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RESUMO

Este trabalho é resultado das experiéncias docentes desenvolvidas no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), nas Escolas
da rede publica estadual de ensino, na cidade de Jequié/BA, nos anos de
2015/2016, associadas ao subprojeto da disciplina Educacéo Fisica, na linha
de acdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e tem como objetivorefletir
sobre a formacao docente desses estudantes e a realidade escolar. Utilizamos
a observacao sistematica das intervencoes, a fim de tracar um paralelo entre
as atividades escolares desenvolvidas e a abordagem curricular na formagéo
inicial do estudante (bolsista) na Universidade.Constatamos discrepancias
entre a formagdo académica e a pratica docente desenvolvida na escola;
identificamos especificidades como o rejuvenescimento da populacdo escolar
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em questdo; evidenciamos uma baixa participacdo das mulheres nas aulas e a
necessidade de abordagem de conteddos e metodologias proprias para a
modalidade escolar em questao.

Palavras-chave: Educacao Fisica, Curriculo, PIBID.

ABSTRACT

This work is the result of the teaching experiences developed in the Institutional
Program of Teaching Initiation Scholarship (TIS), in the schools of the state
public school system, in the city of Jequié/BA, in the years 2015/2016,
associated with the Subproject of the discipline Physical Education, in the line of
action in Youth and Adult Education (YAE) and as objective: to reflect on the
teacher education of these students and the school reality. We used the
systematic observation of interventions to make a parallel between the school
activities developed and the curricular approach in the initial training of the
student (scholarship student) at the University. There are discrepancies
between the academic formation and the teaching practice developed in the
school; we identified specificities such as the rejuvenation of the school
population in question; we evidenced a low participation of women in class and
the need to approach content and methodologies specific to the school modality
in question.

Keywords:PhysicalEducation, Curriculum,PIBID.

RESUMEN

Este trabajo es el resultado de lasexperiencias docentes desarrolladasenel
Programa de Becas Institucionales de Iniciacion a laDocencia (PIBID),
enescuelasdel sistema de educacion publica estatal, enlaciudad de Jequié /
BA, enlosafos 2015/2016, asociados al subproyecto de laasignaturaEducacion
Fisica, enla linea de actuaciénenEducaciéon de Jévenesy Adultos (EJA) y tiene
como objetivo reflexionar sobre laformacion docente de estosalumnos y
larealidad escolar. Se utilizOlaobservacion sistematica de intervenciones
conelfin de establecerun paralelo entre lasactividades escolares desarrolladas y
el enfoque curricular enlaformacion inicial de losestudiantes (becarios) de
laUniversidad. Encontramos discrepancias entre laformacion académica vy
lapractica docente desarrolladaenlaescuela; identificamos especificidades
como elrejuvenecimiento de lapoblacion escolar encuestion; se evidencié una
baja participacién de mujeresenlasclases y lanecesidad de abordar contenidos
y metodologiaspropias de lamodalidad escolar encuestion.

Palabras clave: Educacion Fisica, Curriculo, PIBID.

INTRODUCAO
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O presente estudo, fruto da vivéncia docente dos estudantes de
Educacéo Fisica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) junto
ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na linha de
acdo em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), foi realizado em escolas da
rede publica estadual de ensino, localizadas no municipio de Jequié, no
sudoeste baiano. Atentos a relacdo, nem sempre intrinseca, entre a prética
vivenciada pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia, nas escolas da educacéo
basica, e a formacdo universitaria, o presente estudo teve como motivacao
refletir sobre as dissonancias entre a formagdo académica apontada pelo
curriculo da universidade, em especial do curso de formagcdo em Educacédo
Fisica da UESB, e as demandas oriundas da pratica docente dos bolsistas,
com bases tedrico-metodolégicas para se trabalhar com os diversos atores das
diferentes modalidades de ensino (EJA/especial/Campo).

Olhar a universidade adentro e ndo ver a escola ou pisar na escola e
nao enxergar os conhecimentos da universidade, eis o dilema imposto pelo
cendario contemporaneo que se apresenta as instituicbes universitarias, como
espacos privilegiados de formacgédo profissional daqueles que ocupardo as
principais posi¢cdes na piramide social do mundo industrializado. Possiveis
dissonancias, entre o que se pretende na formacdo académica e o que se
vivencia no espaco escolar, estdo diretamente linkadas com as politicas
contemporaneas de formacdo profissional, engendradas de dentro da
universidade, que tém enfrentado diversos dilemas e desafios (FIGUEIREDO
PRIMO, 2012).

Programas e politicas setoriais de Estado, no ambito da educacao, tém
se incumbido de inserirem no curriculo, das universidades, experiéncias de
exercicio docente na educacdo basica, para estudantes de licenciatura ainda
em formacgao, como forma de diminuir o fosso existente entre escola e
universidade “abrindo perspectivas para intervengcdes sociais baseadas em
modelos de intervencdo e transformacdo, visto que impdem mudancas
estruturais profundas na organizacdo social como forma de reorientar a
formacao profissional” (FIGUEIREDO PRIMO, 2012, p. 58)
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Nesse sentido, o curriculo, entendido aqui como um mecanismo
defensor de um modelo universitario alomorfico e idiossincratico (MOROSINI;
MOROSINI, 2006), abre perspectivas para intervencdes sociais baseadas em
modelos de intervencdo e transformacdo, visto que impde mudancas
estruturais profundas na organizacdo social como forma de reorientar a
formacao profissional, fundamentado em um planejamento adequado, capaz de
auxiliar no ato de ensinar. Um curriculo ndo é um planejamento isolado, ndo
abarca simplesmente o0 modelo de abordagem de conteudos; existe no mesmo
0 pensamento seletivo, na perspectiva de conciliar conteudos disciplinares com
conhecimentos vividos e presenciados por certo grupo.

Na EJA, em particular, é imprescindivel construir um curriculo que esteja
entrelacado a cultura dos individuos. Dessa forma, Apple (2006) assinala que:

O curriculo nunca €é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos [...] ele é sempre parte de uma tradicao
seletiva, resultado de uma selecéo de alguém, da visdo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E

produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econdmicas que organizam e desorganizam um povo. (p. 59)

Assim, entendemos que “os meios estdo separados dos fins: ‘0 que’
deve ser ensinado é preestabelecido e o ‘como’ ensinar € justaposto aos
objetivos e contetido proposto a priori” (ESPIRITO SANTO, 2012, p. 23).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa de natureza exploratoria,
buscamos compreender as experiéncias presentes na pratica docente no
ambito do PIBID, a partir do universo de inser¢do da EJA. Assim, nos
investimos do papel de cientista, na perspectiva de Gerhardt e Silveira (2009),
onde o fendmeno em estudo toma espaco, ao mesmo tempo, de sujeito e de
objeto de suas pesquisas. Desta maneira, as etapas deste trabalho consistiram
nas analises das vivéncias dos bolsistas do Programa de Iniciagdo a Docéncia
do curso de Educacado Fisica, durante os diversos momentos que se fizeram
presentes com os alunos da EJA e do Ensino Médio em sua intervencao
pedagogica. Estas foram desenvolvidas no subprojeto Educacao Fisica na EJA
que se deu na disciplina de Artes e Atividades Laborais, nas unidades da rede

estadual de ensino.
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Os sujeitos desta pesquisa e suas vivéncias junto ao segmento da EJA
foram objeto de constantes observacdes, bem como de varios didlogos com a
supervisao e a coordenacdo institucional do projeto, dentro e fora do horario de
aula, a respeito de suas experiéncias docentes. Todas as informacdes foram
registradas em diario de campo no decorrer do ano letivo, sendo essas
informacgdes reunidas, para efeito de sistematizacdo, em duas categorias: 1)
Experiéncia docente; 2) Relacdo entre o conhecimento académico e a
realidade vivida. Os respondentes estdo identificados por numerais e
especificados por sua relacdo de composicdo da dupla que produziram as
intervencdes em sala de aula, durante o ano letivo.

A dinamica da abordagem dos temas era realizada com o coordenador
(professor da Universidade), supervisoras (professores da educacao basica) e
os bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID), onde os conteddos a serem
trabalhados eram selecionados e definidos os dias de observacdo e
intervencdo de cada dupla de bolsistas ID na unidade escolar. As discussées
giravam em torno das tematicas do planejamento e dos aspectos sociais. Os
bolsistas ID eram orientados e supervisionados para desenvolver a criticidade e
reflexdo, bem como mediar o conhecimento, selecionar conteados
pedagogicos, escolher metodologias de ensino e avaliar os resultados.

Toda essa experiéncia contava com reunibes para discussao de
planejamentos para aulas, oportunidade para exposicdo ao coordenador e
supervisores, por parte dos bolsistas ID, das dificuldades e necessidades. Em
sequéncia, na semana de regéncia, foram observados e acompanhados
enquanto desenvolviam a prética pedagogica do que foi planejado

coletivamente.

EDUCAGCAO FISICA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A EJA foi instaurada regularmente em 1988 pela Constituicao Federal, a
fim de atender a uma grande demanda de adultos e jovens que gostariam de
retornar aos estudos. Porém, o termo educacdo para jovens e adultos nédo é

tdo novo assim. Segundo Gentil (2005, p.17) “no ano de 1854, surgiu a primeira
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escola noturna e, em 1876, ja existiam 117 escolas por todo pais”, entdo ndo é
recente que haja esse debate no Brasil. Observa-se que, ja na década de
1930, as discussdes sobre as escolas para adultos ja eram bastante
evidenciadas no governo como sua implantacdo na Constituicdo de 1934
(BRASIL, 2002). Os projetos relacionados a educacdo basica de adultos no
Brasil, durante a década de 1930, foram pensados com o intuito de inserir
jovens e adultos no campo escolar que, por diversas razfes, tiveram seus
direitos negados ou foram impedidos de completar o seu trajeto educativo
regular.

O art. 26 da atual LDB, lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), traz a Educacdo Fisica dentro da proposta pedagdgica da
escola como componente curricular da educacdo basica, ajustando-se as
faixas etarias as condi¢bes da populagédo escolar. Por sua vez, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, conforme Parecer CEB 11/2000 (BRASIL, 2000),
estabelecem que, sendo a EJA uma modalidade da educacdo basica nas
etapas do ensino fundamental e médio, os componentes curriculares dessas
etapas valem para essa modalidade. Desta forma, poderiamos supor que a EF,
como componente da Educacdo Basica, se estende ou deveria se estender a
EJA que, como os demais componentes do curriculo, deve se readaptar no
sentido de mudar suas caracteristicas, necessidades e interesses, mediante as
diferentes identidades dessa modalidade de ensino.

Ao conhecer todas essas problematicas, precisamos pensar sobre o que
seria a EF para a EJA. Os estudos de Pereira e Mazzotti (2008) indicam que a
EF é deixada em plano secundario.Tal fato se deve a facultatividade da lei, a
falta de espacos favoraveis e a hierarquia das disciplinas que julgam que as de
maior importancia sao as que preparam os alunos para o mercado de trabalho.
Essas conclusbes se baseiam em uma representacdo da EF, a qual é
compartilhada entre alunos, professores e escola. Carvalho defende uma

concepcao de EF para EJA como uma:

[...] pratica pedagbgica, aborda/tematiza o conhecimento da

area denominada  “Cultura  Corporal”’, através da
contextualizacdo (teorica e pratica) dos jogos, das ginasticas,
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da danca, das lutas, da forma esportivizada que estas
atividades assumem, assim como pela ludicidade e prazer que
o trabalho corporal propicia (jogos e brincadeiras). Estas
praticas envolvem cddigos, sentidos e significados da
sociedade que os cria e mantém — sendo, portanto, producéo
cultural. (CARVALHO, 2011, p.2)

Nesse sentido, a Educacéo Fisica na EJA se torna relevante, uma vez
que a sua insercdo possibilitaria aos alunos vivenciarem a cultura corporal do
movimento, fazendo-se necessario compreender como esse conteudo é capaz
de construir e transformar o ambiente ao qual pertence (PIRES et al., 2016). Na
pratica, na maioria dos estados brasileiros a Educacdo Fisica na EJA acaba
sendo facultativa nos cursos noturnos, conforme declara a lei (BRASIL, 1996),
como é o caso do Estado da Bahia, o que acaba de certa forma impedindo a
construcdo de elementos que facam ampliar o repertério de conhecimentos dos

estudantes.

NA PRATICA A TEORIA E OUTRA

A intervencao pedagdgica desenvolvida no subprojeto: Educacao Fisica
na EJA, no PIBID, se deu na disciplina de Artes e Atividades Laborais, uma vez
que no curriculo da EJA, na Bahia, ndo esta prevista a disciplina Educacédo
Fisica. Desta forma, assumimos o desafio de tratar das praticas corporais na
escola como fendmeno cultural, dinamico, diversificado, pluridimensional,
singular e contraditério, assegurando aos/as estudantes a construcdo de um
conjunto de conhecimentos necessarios a formacéo plena do cidadao (BRASIL,
2015). Na verdade, atuamos conscientemente, com um propoésito politico de
evidenciar a importancia desses contetdos para os estudantes da EJA, mesmo
reconhecendo a auséncia de subsidios teoricos-metodologicos na formacao
inicial de nossos bolsistas de iniciagdo a docéncia para tal feito.

Os questionamentos ndo demoraram a aparecer: “nosso curriculo atual
realmente nos prepara para estas situacdes? As metodologias ensinadas a nés
durante a graduagéo, simplesmente negligenciam a EJA a tal ponto que nao
acham necessaria uma abordagem apropriada para esses estudantes?”
(Bolsista ID 01 e 03)
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A experiéncia adquirida e produzida pelos bolsistas ID, no

desenvolvimento das préticas pedagégicas no ensino da EJA no PIBID,

permitiu reflexdes acerca da importancia de introduzir novas praticas de ensino,

como afirmam Ramalho,Nufieze Gauthier (2004, p. 176):

definitivamente, € preciso considerar a complexidade do ser
humano nos processos formativos de professores, mesmo por
qgue: [...] Nao é possivel continuar formando um professor para
uma realidade diferente daquela que ele ter4 que enfrentar, por
iSs0, a questdo da pratica, no contexto da realidade escolar do
exercicio da profissdo, torna-se um importante principio
formativo.

Consideramos que propor aos alunos praticas que possibilitem o

planejamento, construcéo e execucao de atividades pedagdgicas que permitam

a construcdo do conhecimento, configuram-se em um desafio e em uma
possibilidade para o publico da EJA. Nessa 6tica, Schulman (1993/1994, p. 12)

esclarece que:

compreendendo as variagcbes dos métodos e modelos de
ensino pode-se ajudar os alunos em sua construcdo do
conhecimento; e estando abertos para revisar seus objetivos,
planos e procedimentos na medida em que se desenvolve a
interacdo com os alunos. Esse tipo de compreensdao nado €
exclusivamente técnico, nem somente reflexiva. Nao é apenas
o conhecimento do contetdo, nem o dominio genérico de
métodos de ensino. E uma mistura de tudo isso e &,
principalmente, pedagdgico.

Reconhecidamente as licenciaturas em Educacéo Fisica no Brasil ainda

sao indiferentes a formacédo do docente com relacdo a fundamentacéo para a

modalidade da educacédo de jovens e adultos, como acontece hoje na prética.

Ainda, ha pouca abordagem sobre a EJA no universo académico; em geral, 0os

licenciandos entram nas turmas, na €poca do estagio, sem nenhum preparo

metodoldgico:

[...] € uma reflex@o para nés que estamos entrando no universo
da sala de aula e, as vezes, pensamos ser capazes de alterar a
vida daquela pessoa, mas sem levar em conta que as varias
nuances e a falta metodologica de conhecimento a ser
trabalhado com eles, ou uma abordagem diretamente orientada
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para eles, esse possivel esforco nosso venha a ser em véo.
(bolsista ID 02 e 04)

A busca de sentidos e significados que os conteudos e suas abordagens
podem provocar no processo formativo do estudante da EJA, certamente € o
grande meio para a validacdo académica e social de nossas atividades na
escola, fugindo assim da perspectiva exclusivamente do lazer que a disciplina
pode oferecer e que historicamente foi validada.

NOs, enquanto educadores em formacdo, temos de estar
atentos para ndo negarmos 0S conhecimentos prévios e
experiéncias dessas turmas. Nao ha possibilidades de trabalhar
com a EJA do mesmo modo que trabalhamos com o ensino
fundamental e médio, pois € um mundo completamente

diferente, e ndo podemos mais mecanizar seu aprendizado, a
fim de negar suas experiéncias. (bolsistas ID 01 e 03)

A experiéncia vivenciada revelou-nos que muitos estudantes da EJA
vém de uma rotina de longos periodos de trabalho, pois os sujeitos dessa
modalidade s&o, na sua maioria, trabalhadores. Dessa forma,educacdo e
trabalhosdo intrinsecos e devem ser vistos como processos de construcéo
social e emancipacdo humana. Infelizmente, essa relacdo entre educacédo e
trabalho nem sempre é observada em nossas praticas pedagdgicas e,
descoladas desses sentidos, acabam n&o atraindo o interesse de boa parte dos
estudantes, que apresentam certa resisténcia quanto as aulas praticas da
Educacao Fisica.

No nosso universo de vivéncias da préatica pedagdgica no PIBID,
especialmente as mulheres, que foram maioria, elas resistiam a adesédo da
abordagem dos conteddos propostos, seja porque visualizavam improvavel
repercussao no seu processo avaliativo, seja pela auséncia de uma historia
vinculada as praticas esportivas e corporais. E histérico os baixos niveis da
participagdo feminina nas aulas de Educagéo Fisica, por diversos fatores, e
percebe-se que, quando se relaciona a Educacao Fisica na EJA, esses indices
decaem ainda mais.

Diante das diferencas e conflitos nas aulas de educacéo fisica

€ necessaria uma diminuicdo das desigualdades entre os
sexos, sendo importante uma reflexdo sobre a educacao fisica
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influenciando positivamente para a diminuicdo da discriminagao
e, da mesma forma, participando da formacdo de seres
humanos com respeito matuo e sem atitudes preconceituosas.
(MOREIRA; SOARES, 2011, p.17)

A mulher, ha anos, vem lutando contra o preconceito; quando o assunto
€ esporte, a situagdo se agrava, pois elas se deparam com situacdes de
machismo e sexismo mais enraizadas na cultura, e isso vem sendo
reproduzido nas aulas de Educacdo Fisica. Essa realidade ja é presente no
ensino fundamental e médio, porém foi percebido que, na EJA, isso se
amplifica traduzindo em uma complexidade com o trato pedagdgico capaz de
expor a nossa fragilidade curricular:

No curriculo atual, as disciplinas que a graduacdo oferece nao
h& estritamente uma especifica para a educacdo de jovens e
adultos; todas as metodologias trabalhadas até entdo possuem
foco e visdo para estudantes regulares do Ensino Fundamental
| e Il, juntamente com o ensino médio. A Unica visdo de ensino
para essa populacdo especifica € o PIBID que tem subprojetos
gue trabalham com o turno noturno e nos insere diretamente
em contato com essa nova realidade, que é a de educador

tendo uma visdo do que e como trabalhar com esses alunos,
com subsidios e com quais referéncias seguir. (bolsista ID 07)

Configurado o ambiente a ser trabalhado, os bolsistas ID se viram
instigados, e até provocados, a seduzirem os estudantes da EJA para
participarem das vivéncias e reflexdes. Temas como racismo no esporte,
composicdo corporal, consciéncia corporal, olimpismo, dentre outros,
compuseram uma estratégia de seducdo capaz de demonstrar que 0 proposito
da disciplina extrapola o fazer pelo fazer e pode traduzir aspectos da realidade
de vida dos estudantes. “A validacdo da Educacao Fisica no curriculo da EJA
deve ocorrer quando os alunos tornarem-se mais conscientes dos seus corpos
e possam domina-los melhor” (bolsista ID 02 e 04).

A observacdo da pratica revelou-nos algumas surpresas.
Destacamos,iniclamente,ajuvenilizacdo dos estudantes matriculados na EJA.
Esse fendbmeno pode, sem duvida, representar resultados dos processos de
insucesso escolar, seja por abandono, seja por reprovagéo, descaracterizando,

por assim dizer, o formato originalmente proposto para a EJA.
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Essa nova realidade acabou por desestabilizar as intengdes iniciais da
proposta. Encontrar alunos que, em sua maioria eram jovens com faixa etéaria

entre 18 e 25 anos, provocou novas buscas:

Durante nossas Vvivéncias, buscamos materiais de outros
estudiosos, assim como alunos de nossa Universidade que ja
atuaram na mesma escola que nds, como membros do PIBID,
e encontramos informagfes de suma importancia acerca do
contexto, EJA e Educacéo Fisica. Achamos pertinente destacar
alguns pontos deste material que se assemelha
demasiadamente com nossas vivéncias no ambiente da EJA.
(bolsista ID 06)

Os estudos de Pires et al. (2016) apontam a caracteristica juvenil dos
alunos que compdem a EJA e a importancia da Educacéao Fisica:
[...] observou-se que o rejuvenescimento da populacdo da EJA
se constitui em algo a ser entendido e enfrentado, uma vez que
as limitacbes do ensino noturno podem produzir um modelo
formativo, que deixe de fora varios elementos e conteudos
abordados nas séries regulares do ensino diurno; e a educacao
fisica € apenas um exemplo, ou seja, a0 menos nNo espaco

institucional, esta clientela ndo aborda aspectos da cultura
corporal de movimento. (PIRES et al., 2016, p.166)

Associada a esta caracteristica juvenil dos alunos da EJA, observamos
de perto o fator da evaséo escolar na EJA. Os alunos da EJA possuem uma
jornada diaria longa, trabalham durante o dia e buscam, a noite, o
conhecimento que no seu percurso escolar ainda ndo conseguiram absorver. E
justificavel que este mesmo aluno possa apresentar um desgaste corporal
significativo; somado ao estresse mental e a facultatividade da disciplina,
podemos compreender esses fatores como propulsores para as altas
estatisticas de evasdo escolar na EJA. A respeito da facultatividade da
disciplina, Pires et al. (2016, p. 155) salientam:

Esta situacao na pratica esta acabando por excluir justamente
aqueles que, a nosso juizo, mais deveriam ter uma consciéncia
corporal, pois estdo a todo o tempo lidando com questbes que

tém o corpo como base para a construcdo do seu projeto
historico.

Para Machado e Loureiro (2009), um dos fatores pela néo

obrigatoriedade da Educacéo Fisica na EJA € que a maioria dos alunos que
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estuda no periodo noturno cumpre uma jornada de trabalho desgastante
durante o dia, tornando assim incompativel a pratica de atividades corporais
associada a pratica educacional destes. Porém, podemos inferir que essa
compreensao nao se justifica, pois a Educacao Fisica hdo € composta somente
por exercicios fisicos desgastantes e treinamento corporal, mas deve ser
entendida a partir de uma visdo muito mais ampla do que apenas o0 gesto
motor.
Assim, torna-se um desafio para nés, futuros professores, lidar
com situagcbes como esta em nossas aulas de EF.
Presenciamos diversas vezes o relapso de alguns alunos em
relacdo as outras disciplinas e ao que eles compreendem como
consciéncia sobre seu préprio futuro. Em diversas ocasifes,
muitos alunos deixavam transparecer a caréncia de estimulos
para uma melhor qualidade de vida tanto profissional quanto
intelectual. S&o alunos carentes, carentes de instrucdo e de

aulas que possam expandir suas consciéncias e 0s tornar
cidadaos reflexivos e criticos. (bolsista ID 02 e 04)

Essa constatacdo impde uma reflexdo necessaria, qual seja: reforcar a
importancia da Educacao Fisica na EJA é imperioso, para conscientizar esses
alunos da importancia de ter um estilo de vida ativo, justamente pelas longas
jornadas de trabalho a que sdo submetidos, quando muitas vezes seus corpos
nao sao exercitados de forma saudavel.

Todas as evidéncias demonstradas até aqui nos indicam a necessidade
de abordagens nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Educacao Fisica
em geral, e no da UESB em patrticular, no que tange a tematicas sobre a EJA.
“E notdrio que a discussdo de curriculo na matriz curricular sobre EJA é de
suma relevancia para melhor contribuicdo na formacédo docente, haja vista que,
ao discutirmos as caracteristicas dessa modalidade, poderemos de forma
significativa trabalhar melhor mediante as suas necessidades e
especificidades” (bolsista ID 06). Compreender fendmenos especificos de um
publico, por certo, subsidiard uma pratica pautada em uma realidade diferente
da até entdo abordada na formacéao inicial destes estudantes.

As experiéncias adquiridas através do PIBID foram, sem
sombras de duvidas, significativas e nos resultou a

355

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 11, n.26, p. 344-360,
Dezembro, 2021
ISSN: 2177-8183



IREVAASIL

e-1SSN: 2177-8183

compreensao e a reflexdo de como é ser docente, como € o
funcionamento da educacdo basica, as possibilidades e
dificuldades da profissdo e nos incentivou a buscar ser
professores que tenham consciéncia de nosso papel, sendo
didaticos, afetivos, compromissados, responsaveis, mediador,
apontador de possibilidades. Desenvolvendo atividades
pedagdgicas com movimento da cultura corporal e as relacdes
sociais, fazendo com que os alunos possam refletir e
desenvolver 0 sensocritico perante 0s aspectos sociais.
(bolsistas ID 01 e 03)

A GUISA DE CONCLUSAO

A formacdo docente na Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo no
que tange a Educacdo Fisica da UESB, ndo oferece subsidios que possam
contribuir para uma préatica pedagdgica desse educador, posto que no atual
curriculo ndo had uma abordagem dessa tematica. Assim, ha uma lacuna
especificamente em relacdo as metodologias e praticas utilizadas pelos
docentes para esse publico. A vista disso, apresentamos elementos para uma
reflexdo curricular.

A presente constatacao indica uma grande divida que expressamos em
forma de questionamento. Nao sendo a Educacdo Fisica um componente
curricular obrigatério para a modalidade escolar de Educacdo de Jovens e
Adultos nas redes escolares da Bahia, perguntamos: é possivel haver uma
mudanca nas matrizes curriculares com uma abordagem mais voltada a
educacdo de jovens e adultos na universidade? Em nossa perspectiva
afirmamos que sim.A experiéncia revelada, os resultados obtidos, a boa
recepcao por parte dos alunos permitiram um planejamento mais efetivo da
proposta que, como sinalizamos, tem uma dimensé&o politica pedagogica para
atendimento a uma clientela que deveria ser melhor atendida.

Podemos concluir que os alunos ficaram bastante interessados e
surpresos com o0 que vivenciaram. As atividades desenvolvidas foram
bastantes proveitosas, possibilitou ainda ouvir o que eles realmente esperavam
das aulas de Educacdo Fisica, compreender suas verdadeiras intencdes no

gue tange aos conteudos/temas.

356

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 11, n.26, p. 344-360,
Dezembro, 2021
ISSN: 2177-8183



IREVAASIL

e-1SSN: 2177-8183

A baixa participacdo das mulheres nas aulas, que eram maioria,
inicialmente, exigiu um grande esforco de compreensdo do que estava
colocado. A questdo apontada era: ndo € interessante,porque nao reprova ou
porque ndo fez e nem faz parte do seu universo de vida? Em todo o momento,
como docentes, deparamo-nos com o desafio de melhor fundamentar e, por
assim dizer, construir e reconstruir o planejamento que atendesse também o
publico feminino tornando essas mulheres motivadas a participarem das aulas
e compreenderem que aquele espaco, aquele jogo ou, aquelas atividades
também eram um direito delas. Por meio da discussdo de género nas aulas,
houve uma participagdo maior delas, que comecaram a dialogar mais,
contribuindo com suas opinides e relatos, resultando no aumento da
participacdo das estudantes.

Os estudantes do sexo masculino, inicialmente, resistiram com opinides
culturalmente machistas; porém; no decorrer das discussfes, alguns
aparentemente mudaram suas opinides e até mesmo estavam incentivando as
mulheres a participarem mais das aulas na quadra. Desta forma, as discussdes
contribuiram para que os alunos pudessem refletir determinadas situacbes que
vao para além dos muros da escola.

Reiteramos que consideramos importante que haja no curriculo do
Curso de Educacédo Fisica da UESB abordagens voltadas para a formacao
docente para a EJA e demais modalidades de ensino, tendo em vista que
temos a formacéo para Educacgédo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, que
abarcam tais conhecimentos para uma pratica docente para esse publico.
Portanto, um curriculo que prepare o futuro professor para atender publicos
diversos do regular, também se faz necessario a cultura dos sujeitos
envolvidos.

O PIBID possibilitou aos bolsistas ID, a pratica docente na educacao
basica, oportunidade na qual colocaram em pratica 0s conhecimentos
adquiridos no processo da formacdo académica; permitiu as bolsistas,
supervisora e aos coordenadores compreenderem que urge a necessidade de

aproximacéo efetiva entre a logica da formacdo académica com 0 processo
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vivido no interior das escolas basicas. A universidade vem fornecendo diversas
metodologias de ensino, em se tratando de uma formacgé&o docente para o
ensino “regular’, e se omite em modalidades escolares diversificadas (EJA,
Campo, Indigena, etc.). Nessa perspectiva, estamos apontando um grande
desafio, que é conhecer as especificidades para tentar validar a educacgéo
fisica para esses estudantes que ja estdo em outra realidade; diferente da

utopia que vivemos na universidade, a EJA é apenas 0 comeco.
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