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RESUMO

A mais recente modificagdo realizada na educacdo brasileira foi a Reforma do Ensino Médio, que
¢ apontada por muitos pesquisadores como autoritaria € um retrocesso para o sistema educacional
do pais (FRIGOTTO, 2016; KRAWCZYK, 2017). Considerando o impacto da Reforma na
estrutura educacional do Brasil, entende-se relevante compreender o que os principais sujeitos
desses processos, os estudantes, pensam acerca de tais mudancas. Para isso, nesta pesquisa
qualitativa e exploratoria, participaram 22 estudantes do Ensino Médio de duas institui¢des: uma
escola publica, com ensino condizente com os parametros curriculares nacionais, em Curitiba
(PR), e uma escola publica que faz parte do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), em
Joinville (SC). Os dados foram coletados utilizando-se da estratégia de grupo focal. Observou-se
que a maioria dos estudantes concorda parcialmente com a Reforma e demostra preocupacao
quanto a estrutura das escolas e a formacdo dos professores frente a esses novos desafios. Por
fim, foi possivel constatar que essa Reforma podera prejudicar a formagdo integral dos
estudantes.
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ABSTRATC

The most recent modification made in Brazilian education was the High School Reform, which is
considered by many researchers authoritarian and a regression to the country's educational system
(FRIGOTTO, 2016; KRAWCZYK, 2017). Considering the impact of the Reform on the
educational structure of Brazil, it is understood relevant to understand what the main subjects of
these processes, the students, think about such changes. Therefore, in this qualitative and
exploratory research, participated 22 high school students from two institutions: a public school,



with teaching consistent with the national curricular parameters, in Curitiba (PR), and a public
school that is part of the Innovative Higher Education Program (ProEMI), in Joinville (SC). Data
were collected using the focus group strategy. It was observed that the majority of students agrees
partially with the Reform and shows concern about the structure of the schools and the training of
the teachers in face of these new challenges. Finally, it was possible to verify that this Reform
could undermine the integral formation of the students.
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INTRODUCAO

Na concep¢io de Vigotski', aprendizagem e desenvolvimento estio intimamente
correlacionados. Nao se nega que existe, sim, um percurso do desenvolvimento, em parte,
definido pelo processo de maturagdo do organismo, mas ¢ o aprendizado que possibilita a
constitui¢do de processos internos de desenvolvimento que so ¢ possivel pelo contato com certo
ambiente cultural (OLIVEIRA, 2003). Assim, se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, a
escola tem um papel essencial na construgdo do ser psicoldgico adulto. Como define Dourado
(2007), a educacao ¢ entendida como um amplo processo de socializagdo da cultura e do
conhecimento historicamente produzido pelo homem. Logo, a escola representa o ldocus
privilegiado de produgdo e apropriacao desses saberes.

A educacdo ¢ um direito de todos, e conforme o artigo 53 do Estatuto da Crianga e do

Adolescente, lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educag@o, visando ao pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-
lhes: 1 — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola; II — direito de ser
respeitado por seus educadores; III — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores; IV — direito de organizacdo e participagdo em entidades
estudantis; V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia (BRASIL, 1990).

Piana (2009) ressalta que as legislacdes brasileiras t€ém defendido uma educagdo de

qualidade e de acesso a todos os cidaddos. Entretanto, muitas vezes, tais discursos ndo passam de

' O nome Vigotski ¢ encontrado na literatura de varias formas, tais como Vygotsky, Vygotski, Vigotskii. A grafia
“Vigotski” sera padronizada neste texto, porém, quando tratar-se de referéncia a uma obra especifica, sera utilizada a
forma que foi registrada no original.
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meras ilusdes, pois milhares de criangas, adolescentes e jovens, mesmo matriculados em escolas,
permanecem excluidos de uma educagdo participativa, democratica, conscientizadora, autdnoma
e afetiva.

No que se refere diretamente ao Ensino Médio (EM) brasileiro, crise, apagdo e auséncia de
sentido sdo alguns termos utilizados por governantes, pesquisadores, jornalistas e representantes
de organizagdes ndo governamentais ao analisar este periodo da trajetdria escolar. Docentes e
estudantes relatam desinteresse, falta de qualidade e desmotivacado, assim, pode-se falar “da perda
da identidade do Ensino Médio, quando na verdade esse nunca teve uma identidade muito clara, a
ndo ser a de servir como trampolim para a universidade ou para a formacgdo profissional”
(KRAWCZYK, 2009, p. 8).

Conforme o ultimo Censo Escolar (BRASIL, 2016), o Ensino Médio tem cerca de 8
milhdes de alunos matriculados. Porém, nem todos os matriculados sdo aprovados ao final do ano
letivo. O mesmo Censo Escolar demostrou que ainda persistem diferencas histdricas entre a taxa
de aprovacao dos anos iniciais do ensino fundamental (que possui as maiores taxas de aprovagao)
e do Ensino Médio (que possui as menores taxas de aprovagao).

Tendo conhecimento das dificuldades enfrentadas nessa trajetodria, torna-se pertinente
compreender quem sdo os sujeitos do Ensino Médio, os adolescentes. Para a Psicologia
Historico-Cultural, a adolescéncia ¢ uma constru¢do social, gerada a partir das condicdes
materiais de producdo, dentro de um determinado contexto e de acordo com as necessidades que
surgiram ao longo da histéria (DOS ANJOS, 2011). Visto isso, cabe perguntar: o que ha na

sociedade que resulta no afastamento dos adolescentes da escola? O autor sugere:

O adolescente ¢ aquele que, num futuro proximo, escolhera uma profissdo e comegara a
preparagdo para uma atividade profissional. [...], a sociedade em geral, exigira tal postura do
adolescente. O problema reside na forma como a educagio escolar vem tomando em relagédo a
esta questdo. Martins (2004) chama a atencdo de que as politicas educacionais t€ém centrado no
treinamento de individuos a fim de satisfazer os interesses do mercado (DOS ANJOS, 2011, p.
289).

Em fevereiro de 2017, o governo federal afirmou que era preciso resgatar o interesse do

adolescente no processo escolar, por isso aprovou a Reforma do Ensino Médio por meio da

Medida Provisoria n° 746, de 22 de setembro de 2016, convertida para a lei n® 13.415, de 16 de
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fevereiro de 2017. Conforme apresenta o MEC (2017, web), a reforma modifica a estrutura do
sistema atual do Ensino Médio a fim de torna-lo mais atraente aos jovens. A grande duvida ¢ se
realmente essa Reforma serd a solugdo para o Ensino Médio brasileiro ou se sera mais um motivo
para a evasdo escolar.

Para discutir tais questdes, o presente estudo buscou compreender o que estudantes
secundaristas pensam acerca da Reforma do Ensino Médio, posto que adolescentes sdo, sim,

muito capazes de compreender, questionar e debater sobre a realidade na qual estdo inseridos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme Bertol e Souza (2010), a origem da palavra adolescéncia pode ser localizada no
verbo adolescere, do latim, que significa crescer em direcdo a maturidade. Esse crescimento ¢é
entendido como desenvolvimento inevitavel, e implica transformagdes sociais, biologicas e
psicologicas. Em diversas andlises e estudos, encontram-se multiplas formas de entender a
adolescéncia.

Para essa pesquisa, entende-se o ser humano como constituido em uma relagdo dialética

com o social e com a historia. Logo, dentro da perspectiva histérico-cultural:

O Homem ¢ visto como um ser historico, isto é, um ser constituido no seu movimento € ao
longo do tempo, pelas relagdes sociais, pelas condigdes sociais e culturais engendradas pela
humanidade [...]. O fendmeno psicoldgico deve ser entendido como construgdo no nivel
individual do mundo simbodlico que € social [...]. Conhecer o fendmeno psicologico significa
conhecer a expressdo subjetiva de um mundo objetivo/coletivo (BOCK, 2007, p. 67).

Assim, a adolescéncia deve ser compreendida nessa inser¢do, considerando que sem as
condi¢des sociais, a adolescéncia ndo existiria. Por isso, pode-se falar de condi¢des sociais que
constroem uma determinada adolescéncia (BOCK, 2007). Em relagao a sociedade moderna, sabe-
se que devido ao desemprego cronico no sistema capitalista houve a necessidade de retardar o
ingresso dos jovens no mercado e aumentar os requisitos para tal ingresso. Essas foram as
condi¢des para que se mantivessem as criangas mais tempo com os pais. Consequentemente,
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colocé-las na escola foi a solugdo para que os pais pudessem trabalhar. A extensdo do periodo
escolar, o distanciamento dos pais e da familia, e a aproximag¢ao de um grupo de iguais foram as
consequéncias dessas exigéncias sociais. Desse modo, a adolescéncia refere-se a esse periodo de
laténcia social constituida a partir da sociedade capitalista, gerada por questdes de ingresso no
mercado de trabalho e extensdo do periodo escolar (OZELLA, 2002).

Visto que ¢ na escola que os adolescentes passam grande parte do tempo diario e
convivem com seus semelhantes, Neto e Osorio (2011) consideraram importante discutir sobre
essa Escola tao presente na vida desses individuos e grande responsavel pelo desenvolvimento
cognitivo, emocional e social dos adolescentes.

O grande marco da educagdo brasileira foi a promulgacdo, em 1961, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB, que j& passou por diversas reformulagdes, mas ainda ¢é
considerada a estrutura da educacao nacional (PTANA, 2009). Quanto ao ensino basico, a LDB,
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, alterada pela lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, institui
educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, sendo
organizada em Pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2013).
Especificamente, em relagdo ao Ensino Médio, no capitulo II, sessdo IV, art. 35 da referida lei

(BRASIL, 1996), define-se que as finalidades dessa etapa sdo:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldogicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Alguns anos depois, em 9 de janeiro de 2001 foi sancionada a lei n® 10.172, que aprovou
o Plano Nacional da Educagdo - PNE, cujo objetivo era garantir um planejamento decenal para a
educacdo. Em seu artigo 6° estd definido que: “os Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios empenhar-se-ao na divulgacdo deste Plano e da progressiva realizacdo
de seus objetivos e metas, para que a sociedade o conheca amplamente e acompanhe sua

implementagdo” (BRASIL, 2001).
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Apesar da existéncia de legislagdes, o que se nota é que a educacdo nao tem sido efetiva
no que se refere ao alcance de todos os cidaddos, assim como no que se refere a conclusdo de
todos os niveis de escolaridade. A evasdo escolar ¢ uma questdo nacional que vem ocupando
relevante papel nas discussodes e pesquisas educacionais no cendrio brasileiro (QUEIROZ, 2001).

Na tentativa de melhorar os indices de avaliagdo do Ensino Médio, a portaria n° 971, de 9
de outubro de 2009 do Ministério da Educag¢dao - MEC instituiu o Programa Ensino Médio
Inovador - ProEMI, que define:

Art. 2. O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educagdo e do Distrito Federal no
desenvolvimento de a¢des de melhoria da qualidade do ensino médio ndo profissionalizante,
com énfase nos projetos pedagodgicos que promovam a educagdo cientifica e humanistica, a
valorizagdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da relagdo teoria e pratica, da utilizagdo de
novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras (BRASIL,
2009).

Segundo Cabral (2016), o ProEMI propde: fomentar novas formas de organizacdo das
disciplinas numa perspectiva interdisciplinar; introduzir atividades praticas articuladas com a
teoria; fazer uso das novas midias e tecnologias educacionais; reorganizar os tempos € espacos
escolares; ampliar a carga horaria anual de 800 horas exigidas pela LDB; e garantir no minimo
200 horas a mais no curso, destinando 20% desta carga hordria para estudos e atividades
optativas aos alunos.

O ProEMI surgiu com a inten¢do de estimular as redes estaduais de educacdo a pensar
novas solucdes que diversifiquem os curriculos com atividades integradoras, a partir dos eixos de
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, para melhorar a qualidade da educacdo oferecida nessa
fase de ensino e tornd-la mais atraente. Ao tratar das dimensdes para um curriculo inovador, o
Programa expressa o entendimento de que ninguém mais do que a propria comunidade escolar
conhece a sua realidade e, portanto, estd mais habilitada para tomar decisdes a respeito do
curriculo que vai, efetivamente, ser praticado (SIMOES, 2011). Entretanto, o ProEMI e suas
conquistas podem ser prejudicadas com a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio a seguir
discutida.

No dia 22 de setembro de 2016, o Ministério da Educagdo anunciou, por meio da Medida
Proviséria (MP) n° 746, uma série de mudancas no Ensino Médio brasileiro. Tal MP, em 16 de
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fevereiro de 2017, foi convertida para a lei n° 13.415. Na tabela 1 constam as principais

mudangas propostas pela Reforma comparando-as com a legislagdo até entdo em vigor.

Tabela 1 — Legislagdo antes da Reforma x Legislacdo apds a Reforma.

Principais Topicos

Antes da Reforma
(BRASIL, 1996)

Apos a Reforma
(BRASIL, 2017)

Carga Horaria

Art. 24. A educagdo basica, nos niveis
fundamental e médio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

I - a carga horaria minima anual serda de
oitocentas horas, distribuidas por um minimo
de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais,
quando houver (grifos nossos).

Art. 24. § 1° A carga hordria minima
anual devera ser ampliada de forma
progressiva, no ensino médio, para mil
e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil
horas anuais de carga horaria, a partir
de 2 de margo de 2017 (grifos nossos).

Curriculo do EM

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela.

§ lo Os curriculos a que se refere o caput
devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente
do Brasil.

§ 20 O ensino da arte constituird componente
curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 30 A educacgdo fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, ¢ componente curricular
obrigatério da Educagdo Basica, ajustando-se
as faixas etdrias e as condi¢des da populagdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.
Art. 36. §1° Os contetidos, as metodologias e
as formas de avaliagdo serdo organizados de
tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e
tecnolégicos que presidem a produgdo
moderna;

IT - conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem;

III - dominio dos conhecimentos de Filosofia e
de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania (grifos nossos).

Art. 36. O curriculo do ensino médio
serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

IT - matematica e suas tecnologias;

IIT - ciéncias da natureza e suas
tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas;

V- formagao técnica e profissional.

§ lo A organizagdo das areas de que
trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de
acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino.

§ 5° Os sistemas de ensino, mediante
disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do
ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput.

Art. 35. § 1o A parte diversificada dos
curriculos devera estar harmonizada a
Base Nacional Comum Curricular e ser
articulada a partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural.
§ 20 A Base Nacional Comum
Curricular referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e
praticas de educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia.
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§ 30 O ensino da lingua portuguesa e
da matematica sera obrigatério nos
trés anos do ensino médio, assegurada
as comunidades indigenas, também, a
utilizagdo das respectivas linguas
maternas (grifos nossos).

Ensino Técnico

Art. 36. O curriculo do ensino médio
observara o disposto na Secdo I deste Capitulo
e as seguintes diretrizes: § 4° A preparacdo
geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitagdo  profissional, = poderdo  ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos
de ensino médio ou em cooperagdo com
instituigdes  especializadas em  educacdo
profissional.

Art. 36. § 6° A critério dos sistemas de
ensino, a oferta de formacao com énfase
técnica e profissional considerara:

I - a inclusdo de vivéncias praticas de
trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagdo, estabelecendo
parcerias e fazendo wuso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos
pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional; II - a possibilidade de
concessao de certificados
intermediarios de qualificacdo para o
trabalho, quando a formagdo for
estruturada e organizada em etapas com
terminalidade.

§ 80 A oferta de formagdo técnica e
profissional a que se refere o inciso V
do caput, realizada na propria
institui¢do ou em parceria com outras
instituicdes, deverd ser aprovada
previamente pelo Conselho Estadual de
Educacdo, homologada pelo Secretario
Estadual de Educagdo e certificada
pelos sistemas de ensino.

Lingua Estrangeira

Art. 26. § 5° Na parte diversificada do
curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da
instituicao (grifos nossos).

Art. 35. § 40 Os curriculos do ensino
médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderio
ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino (grifos nossos).

Formagao dos
Professores

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art.61. Consideram-se profissionais da
educagdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo
sido formados em cursos reconhecidos,
sdo:

IV - profissionais com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de
areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por
titulagdo especifica ou pratica de ensino
em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporagdes
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privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36.

Art. 62. A formagdo de docentes para
atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura
plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (grifos nossos).

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2017.

Segundo os parametros curriculares nacionais vigentes, os estudantes brasileiros cursam
treze disciplinas durante trés anos, sendo-as: portugués, matematica, quimica, fisica, histdria,
geografia, biologia, educacdo fisica, filosofia, sociologia, artes, espanhol e uma segunda lingua
estrangeira. A partir da implementacdo da Reforma, haverd matérias obrigatdrias na primeira
metade do Ensino Médio (um ano e meio). Tais matérias, porém, serdo definidas pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que ainda ndo foi concluida. Depois disso, na segunda
metade do Ensino Médio, os jovens estudam um dos cinco itinerarios formativos que escolherem.
As opgdes sdo: ciéncias humanas, ciéncias da natureza, linguagens, matemadtica e formagao
técnica profissional. Portugués e matematica seguem obrigatorias durante todo o Ensino Médio
(BENITES, 2016, web). Nota-se que o texto aprovado permite ainda que as redes autorizem
profissionais com notoério saber a ministrar aulas exclusivamente em disciplinas dos cursos
técnicos e profissionalizantes (MEC, 2017, web).

O que mais gerou polémica no texto inicial da MP foi o fato de que as aulas de Artes,
Educagdo Fisica, Filosofia e Sociologia ndo seriam mais parte obrigatoria do curriculo do Ensino
Meédio, cabendo as escolas e redes de ensino definir quais delas fariam parte dos estudos. O texto,
porém, estava equivocado. Na versdo encaminhada ao Didrio Oficial, ndo estaria decretado o fim
de nenhuma disciplina, e as treze que atualmente constam como obrigatdrias para o Ensino
Médio devem permanecer obrigatérias, mas isso sO sera certo apos a definicdo da BNCC
(JUSTINO; MAZUI, 2016, web).

Com a Reforma espera-se reduzir a evasao escolar e preparar os jovens para o mercado de

trabalho. A proposta tenta aproximar a educacao brasileira do método utilizado em outros paises
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como Australia, Coreia do Sul, Finlandia, Franca, Portugal e Inglaterra (BENITES, 2016, web).
Entretanto, deve-se levar em conta que o Brasil ndo tem a mesma realidade (social, econdmica,
cultural) que os paises desenvolvidos, por isso, o0 mesmo método que funciona em tais lugares,
pode ndo funcionar aqui no Brasil.

Para Frigotto (2016, web), o projeto de reformulacdo curricular do Ensino Médio, ¢ “um
retrocesso que agride e mutila tanto o direito a constru¢do da emancipa¢do e autonomia politica e
humana, quanto a preparagdo para o mundo da producdo das proximas geracdes”. O autor pontua
ainda que, ao fragmentar o Ensino Médio em diferentes e excludentes percursos, de acordo com
grandes areas do conhecimento, separa o que ¢ unitario, ainda que diverso, o mundo dos homens
e o da natureza.

Sendo assim, considera-se que a Reforma, elaborada as pressas e sem didlogo com a
populacdo, promove insegurangas e dividas quanto a sua aplicabilidade, conforme sera discutido

no decorrer dessa pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo objetivou depreender as concepcdes que estudantes secundaristas de
duas escolas publicas possuem acerca da Reforma do Ensino Médio. Dadas as repercussoes e os
impactos na estrutura educacional do Brasil, entende-se relevante compreender o que os
estudantes pensam acerca de tais mudangas.

Dentre as possibilidades metodoldgicas, adotou-se a pesquisa qualitativa de cunho
exploratorio. Conforme Liidke e André (2012), a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada. Ja a pesquisa
exploratdria, segundo Marconi e Lakatos (2001), ¢ uma investigagdo empirica cujo objetivo ¢ a
formulacdo de questdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipdteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno ou modificar e
clarificar conceitos.

Quanto a base teodrico-conceitual, esta pesquisa se sustentou no materialismo historico e

dialético. Conforme aponta Alves (2010, p. 01), “materialismo ¢ toda concepcao filosofica que
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aponta a matéria como substincia primeira e Ultima de qualquer ser, coisa ou fendémeno do
universo”. Pires (1997) esclarece que o método materialista histérico-dialético caracteriza-se pelo
movimento do pensamento através da materialidade historica da vida dos homens em sociedade,
ou seja, trata-se de encontrar as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens
em sociedade através da historia.

A coleta de dados para a investigagdo ocorreu por meio da realizacdo de grupos focais
com estudantes de Ensino Médio das duas escolas publicas coparticipantes da pesquisa: uma
escola com ensino condizente com os parametros curriculares nacionais, em Curitiba (PR), e
outra escola integrante do Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI, em Joinville (SC). Nos
grupos focais foram colhidos dados sobre as concepc¢des dos estudantes acerca da educacgdo e da
Reforma do Ensino Médio.

O grupo focal, conforme apontam Pelicioni e Lervolino (2001), ¢ usualmente utilizado
para o entendimento de diferentes percepcdes e atitudes acerca de um fato, pratica, produto ou
servigo. Pode ser considerada uma espécie de entrevista de grupo, embora ndo no sentido de ser
um processo onde se alternam perguntas do pesquisador e respostas dos participantes. A base do
grupo focal consiste na interagdo entre os participantes e o pesquisador, que objetiva colher dados
a partir da discussdo focada em topicos especificos e diretivos. Sua duragdo tipica ¢ de uma hora
€ meia.

Ao todo, participaram da pesquisa 22 estudantes do Ensino Médio das instituigdes
coparticipantes. O primeiro grupo focal ocorreu na escola de Curitiba (PR) e contou com a
participacdo de 12 estudantes. O segundo e terceiro grupos focais aconteceram na escola de
Joinville (SC), com 3 e 7 estudantes participantes, respectivamente. Os encontros foram audio-
gravados e tiveram, em média, a duragdo de 1 hora. Ressalta-se que s6 participaram da pesquisa,
os estudantes que apresentaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado
pelos responsaveis legais. O estudo foi previamente averiguado e aprovado pelo Comité de Etica
da Universidade.

Para a analise de dados, foi utilizado o método da andlise de contetido, que, segundo Franco
(2012, p. 25), “é um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da
teoria da comunicagdo e tem como ponto de partida a mensagem”. Tal mensagem pode ser verbal

(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. Neste
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método,

tudo o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou simbolicamente
explicitado sempre serd o ponto de partida para a identificagdo do conteudo, seja ele explicito
e/ou latente. A analise e a interpretagdo dos contetidos sdo passos (ou processos) a serem
seguidos. E, para o efetivo caminhar nesse processo, a contextualizacdo deve ser considerada
como um dos principais requisitos, € mesmo como o pano de fundo para garantir a relevancia
dos sentidos atribuidos as mensagens (FRANCO, 2012, p. 17).

A analise dos dados nesta pesquisa ocorreu a partir da transcri¢do dos contetidos discutidos
durante os grupos focais em um documento Word. Feita essa etapa, iniciaram-se as leituras
flutuantes das transcricdes a fim de se familiarizar com o texto. Em seguida, realizou-se uma
leitura minuciosa de todo o conteudo, buscando conexdes e consonancias entre as discussoes. O
passo seguinte foi separar os contetidos coletados de acordo com cada eixo de andlise propostos
para a pesquisa. A partir dessa organiza¢do, o conteudo foi contextualizado e correlacionado com

a teoria.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Participaram da pesquisa 22 estudantes do Ensino Médio, com idades entre 14 e 16 anos,
sendo 15 do género feminino e sete do género masculino. Desta amostra total, 18 adolescentes
cursavam o 1° ano do EM e quatro cursavam o 2° ano do EM. Os resultados dos grupos focais da
pesquisa foram separados, analisados e discutidos em duas categorias principais apresentadas a

seguir.

Reflexoes sobre a Reforma do Ensino Médio

Conforme noticiado no Portal Brasil (2017, web), a Reforma do Ensino Médio tem como
principais pilares o aumento da carga horaria (tempo integral) e a flexibilizagdo do curriculo

(dividido em disciplinas obrigatérias e itinerarios formativos). De inicio, questionou-se aos
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estudantes o qué e como eles sabiam sobre a Reforma, e as respostas” foram: “E — Ndo sei de
nada!”; “E - Bom, eu ja ouvi falar, mas ndo me aprofundei muito no assunto”; “E - Eu escutei...
ah, ‘de bocas’ ai, tipo avulso sabe, so isso... E da televisdo também...”; “E — Na minha sala o
professor de filosofia falou um pouco”.

Constatou-se que os participantes conheciam pouco da Reforma e o que sabiam era por
meio das informagdes passadas na televisdo e na internet. Os estudantes da escola com o ProEMI
afirmaram que haviam discutido o assunto, de forma breve, em uma aula de filosofia. Entretanto,
os adolescentes de ambas escolas participantes reconheceram que as instituigdes ndo promoveram
debates e discussdes mais aprofundadas sobre a Reforma.

Assim, durante a coleta de dados, as pesquisadoras apresentaram os pontos principais da
Reforma. Apds a exposicao das informagdes, dois estudantes comentaram: “E - Eu ndo sabia de
nada disso”. “E - Nem eu”. Tais falas vém ao encontro da analise de Rossi (2017, web), de que a
Reforma imposta por meio de Medida Provisoria (MP) limitou os debates com os professores e
estudantes, sem reais oportunidades para o didlogo.

Sobre o fato de a Reforma ter sido langada por meio de uma MP, a Procuradoria Federal

dos Direitos do Cidadao - PFDC, declarou:

[...] A necessidade de reforma do ensino médio no pais é real e vem sendo debatida nos meios
educacionais e no Congresso Nacional ha alguns anos. Contudo, a utiliza¢do do instrumento da
Medida Provisoria para tratar de tema tdo sensivel e complexo é temerario e pouco
democratico. As mudancas a serem implementadas em um sistema que envolve 28 redes
publicas de ensino (Unido, Estados e Distrito Federal) e ampla rede privada precisam de
estabilidade e seguranga juridica, o que o instrumento da Medida Provisoéria ndo pode conferir,
uma vez que fica sujeito a alteragdes em curto espaco de tempo pelo Congresso Nacional (MPF,
2016, web).

Depois que todos os participantes souberam, detalhadamente, do que se tratava a
Reforma, se questionou se eles concordavam ou ndo com a MP. Todos os estudantes afirmaram
que concordam em partes, mas acreditam que, da forma que foi apresentada, a Reforma ndo ira

funcionar.

2 e s ~ N .« o~ .

Os trechos entre aspas e em italico sdo referentes as transcri¢des das coletas de dados realizadas com os estudantes
participantes da pesquisa. A sigla “E” representa as falas dos estudantes e a sigla “P” representa as falas das
pesquisadoras.
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Sobre o ensino em tempo integral, saindo das atuais 800 horas para 1.400 horas anuais, os
estudantes da escola com ensino regular falaram: “E - Na verdade, eu acho que eles ndo
pensaram muito nas escolas, porque tém muitas que nem tém estrutura. Tipo, ndo tem nem papel
higiénico no banheiro (risos), como é que vai ter comida e outros materiais para ficar o dia todo
na escola?”. Os estudantes da escola com o ProEMI, que ja tém uma experiéncia com o ensino
em tempo integral, afirmaram: “E — Até é bom porque o aluno vai passar mais tempo na escola,
longe, por exemplo, das ruas, mas acho que 5 dias ndo daria, é muito puxado”. “E — E, se fosse
mais ou menos nesse ritmo (do Inovador), ndo daria certo, é muito cansativo”.

Quanto a estrutura para os itinerarios formativos, os estudantes comentaram:

Ensino regular:

“E - [...] aqui ndo tem jeito, porque ndo tem nem laboratorio de quimica essas coisas, ndo tem
condigées de ter essas aulas diferentes”.

“E - Se eu chego em qualquer colégio de bairro nio vai ter uma estrutura boa. E mais
colégio que aparece, sabe...”

“P - Vocés tém sala de informdtica aqui?”

E — Tem, mas s6 2 computadores funcionam.

“E - Eu estudo 5 anos aqui e acho que fui umas 2 vezes s6 para sala de informadtica”.

Ensino com ProEMI:

“P—E a escola de vocés, teria estrutura?”

“E - Eu acho que mais que as outras escolas, mas ndo tudo”.

“E — Depende... tipo, aqui ndo tem estrutura para ter o estudo técnico. [...] a escola particular
aqui da cidade que é so de ensino técnico tem toda uma sala enorme para fazer os trabalhos e
tudo... aqui na nossa ndo tem. E também ndo sei se teria professores capacitados para dar
essas aulas técnicas. Entdo eu concordo (com o ensino técnico), mas SO se tivesse uma
estrutura muito boa... porque se tiver que fazer com o nosso laboratorio aqui, ndo tem como”
(grifos nossos).

Nota-se que, apesar de a escola com ProEMI ter uma estrutura melhor que a escola com
ensino regular, os estudantes de ambas tém uma preocupacao quanto a estrutura basica da escola:
salas de aula e refeigdes. Essa preocupacdo ¢ valida, por parecer “[...] recorrente em muitos
estados brasileiros. Em parte, isso se deve a resisténcia a ampliar os gastos com a educacdo e a
opcao por uma politica de financiamento focalizada no ensino fundamental iniciada nos anos de
1990 e que perdurou até 2007” (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 263).

De acordo com Censo Escolar (BRASIL, 2016), ha laboratorio de informatica em 82,7%
das escolas de Ensino Médio (porém, como alguns estudantes colocaram, nem todos os
computardes funcionam); laboratdrio de ciéncias esta presente em 51,3% das escolas (ou seja,
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quase metade das escolas de EM ndo teriam como praticar os conhecimentos aprendidos, como
no itinerario de Ciéncias da Natureza ou ensino técnico). A quadra coberta esta presente em
57,9% das escolas, e biblioteca ou sala de leitura em 88,3%. O patio coberto aparece em 63,0%
das escolas e auditorio, em somente 29,6%. Com esses dados ¢ possivel afirmar que muitas
escolas ndo tém a infraestrutura necessaria para disponibilizar os cinco itinerarios formativos.

Outra preocupagdo dos estudantes estd relacionada ao trabalho durante o Ensino Médio:
“E — O ensino integral pode ser ruim pra quem tem que trabalhar para ajudar em casa...”. Nota-
se que um levantamento da Organizacdo para Cooperagdo de Desenvolvimento Econdmico -
OCDE apontou que 43,7% dos jovens brasileiros entre 15 e 16 anos declaram exercer algum tipo
de trabalho remunerado em suas rotinas, antes ou depois de irem a escola (BERMUDEZ, 2017,
web). E para esses jovens que precisam trabalhar, o ensino integral pode ser um empecilho para
continuar os estudos. Como disse um participante da pesquisa: “E — Eu acho que muita gente
iria desistir” (grifo nosso). Desse modo, estudantes teriam que optar entre trabalho e estudo,
podendo aumentar os indices de evasdo. Outra opgdo seria esses jovens transferirem-se para o
EM noturno. Entretanto, sobre esse tltimo, a lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL,
2017) nao deixa claro como o ensino noturno se adaptara as 1.400 horas anuais. Sendo assim,
ainda permanece a duvida sobre o que acontecera com esses jovens que ja estudam ou que
poderao vir a estudar nesse turno.

Quanto a flexibilizacdo do curriculo, na qual a primeira etapa do EM serd composta de
matérias obrigatorias e, a segunda etapa, de itinerarios formativos optativos, os estudantes
falaram: “E - A unica coisa que eu concordei foi a questdo do inglés ser obrigatorio”; “E - Eu
acho que o conhecimento geral é muito valioso, entdo acho ruim esse negocio de dividir o
conhecimento”. Dessa maneira, constatou-se que a questdo de o inglés ser a lingua estrangeira
obrigatoria foi o Uinico ponto em que todos os participantes concordaram. Assim, questiona-se a
necessidade de escolha de um itinerario formativo a partir da segunda metade do EM. Para
Krawczyk e Ferretti (2017), a obrigatoriedade de cursar um dos trajetos formativos promove nos
jovens uma formagdo fragmentada, que fraciona o conhecimento em prol de um futuro exercicio
profissional, além de prejudicar a formagdo do pensamento amplo e critico sobre a sociedade.
Para esses autores, a Reforma se trata de uma equagao economicista para pensar a educagdo, com

analises reducionistas e propostas imediatistas.
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Inclusive, sobre o proprio fato de ter que optar por um itinerario formativo, quando
questionados se atualmente saberiam tomar essa decisdo, seis estudantes afirmaram que saberiam

e dezesseis afirmaram que nao saberiam o que escolher.

“E - Acho que seria muito cedo para escolher uma coisa so (em relagdo a escolha de um
itinerdrio formativo)”’;

“E - Ai vocé pode escolher alguma coisa errada, algo que ndo gostou, e dai vocé perdeu
tempo”.

“E - E porque vocé entra assim e jd perguntam que drea vocé quer seguir. Depois do
Sfundamental vocé fica muito perdido...”

Segundo Aguiar (2006, p. 21), o processo de escolha “é extremamente complexo e nio
pode ser entendido como simplesmente racional, dicotdmico e linear”. Além disso, o processo
depende de diversos fatores, como: “a qualidade e a quantidade das informagdes obtidas sobre os
elementos envolvidos [...]; as condi¢gdes subjetivas do sujeito no momento; as consequéncias da
escolha; e as condicdes sociais em que a escolha se da” (AGUIAR, 2006, p.14). Para a mesma
autora, antes da escolha deve-se haver profunda reflexdo “dos porqués” e de como tal escolha
estd inserida no projeto de vida. Nesse sentido, os jovens precisam de momentos nos quais
possam pensar sobre todas essas questdes e efetivamente realizarem as escolhas conforme seus
desejos e necessidades. Portanto, quanto a Reforma, mesmo considerando o melhor cenario
possivel (de os cinco itinerdrios formativos serem oferecidos pela escola), pelo fato de os
estudantes terem que escolher somente um itinerdrio formativo e por ainda ndo saber se eles
poderdo mudar de itinerario, caso ndo gostem do que optaram, acredita-se ser arriscado submeter
os estudantes a essa escolha sem que existam momentos apropriados para refletir profundamente
sobre as opgdes.

Sobre a questdo de uma das opgdes do itinerdrio formativo ser o ensino técnico, os

participantes falaram:

s

“E — Pra quem quer sair trabalhando depois é bom”.
“E - Isso eu acho bom porque vocé ja tem conhecimento, tipo 'fiz gostei e quero trabalhar
nisso’”

“E- Mas, sobre o ensino técnico, eu fico pensando se realmente vai ser bom esse ensino
técnico, tipo de qualidade”.

“E — Eu ja acho que trabalho é dificil de encontrar quem tem faculdade e tudo, imagina pra
quem tiver acabado de sair do ensino médio?”
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Logo, por mais que a maioria dos estudantes goste da ideia do ensino técnico no EM,
surge a preocupagdo quanto a qualidade desse ensino e se, apds a conclusio do EM havera

empregos para todos esses jovens. Krawczyk e Ferretti (2017, p. 39) pontuam:

Do ponto de vista da educag@o profissional de nivel técnico a Lei retoma o que ja existia no
Decreto 2208/1997, ou seja, a separagdo entre esta e o ensino médio propedéutico. Mas o faz de
forma piorada. Enquanto, pelo referido decreto, a concomitancia existia a partir da segunda
série do ensino médio, pela Lei, a educagdo profissional dar-se-a, a partir da segunda série,
como um dos percursos formativos, sem a concomitincia com a mencionada formacdo
propedéutica. Ignorar a formagéo geral no nivel técnico ¢ a principio incongruente com a visdo
do mundo do trabalho nos moldes do capitalismo atual, a ndo ser que se queira treinar os jovens
para serem simplesmente operarios no chdo da fabrica ou trabalhadores sem chances no
mercado formal, travestidos de ‘empreendedores’.

Nesse sentido, teme-se que os jovens se tornem apenas “mao-de-obra barata” para as
grandes empresas. Para que isso ndo aconteca acredita-se que, além dos investimentos em ensino
técnico, seja necessario melhorar as condigdes de oferta, acesso e permanéncia no ensino
superior, assim, os jovens poderiam prospectar outras possibilidades para além do ensino técnico.

Por fim, sabendo de todas essas condi¢des, Moll (2017, p. 69) questiona sobre os objetivos

do aumento da carga horaria e da flexibiliza¢do curricular.

Sem a perspectiva de formagdo humana integral, claramente explicitada na flexibilizaggo
curricular, que retira areas importantes do curriculo obrigatério, a mera ampliagdo do tempo nio
configurara a perspectiva de escolas de tempo e formagdo humana integral. Alongar a régua do
tempo para ampliagdo da jornada escolar, sem redimensiond-la, ndo muda efetivamente os
resultados do processo educativo, nem tampouco garante a permanéncia dos estudantes nos
bancos escolares.

Conforme define o Centro de Referéncias em Educagdo Integral (2017, web), a educagdo
integral “[...] deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes —
intelectual, fisica, emocional, social e cultural e se constituir como projeto coletivo,
compartilhado por criangas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais”. Nesse
sentido, a educacdo em tempo integral e com o curriculo flexivel ndo garantira, necessariamente,

uma educagdo integral. Fazer com que estudantes passem sete ou oito horas dentro da escola sem
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a infraestrutura necessaria e sem a perspectiva dessa formagao integral ¢ um desrespeito aos
estudantes.

Destaca-se que, no final da coleta de dados realizada em uma das escolas, duas estudantes
falaram: “E - Eu acho que eles (politicos) deveriam vir para o colégio, para saber a opinido dos

2

alunos. Para eles verem na realidade como é...”. “E - Eu acho que se cada um viesse aqui eles
iriam escutar bastante...”. Paulo Freire (2016a, p. 111) dizia que o processo da educagdo exige
saber escutar. “Nao ¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas ¢ escutando
que aprendemos a falar com eles. O que jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com

¢ falar impositivamente”. Entdo, ao que parece, o governo ndo falou com os jovens e com a

sociedade quando elaborou a Reforma.

A escola ideal

E importante destacar que, durante a coleta de dados, perguntou-se aos estudantes o que
eles pensavam sobre a educacdo e a escola. Um estudante falou: “E — Ah, eu acho que (a escola)
¢ algo essencial pro nosso futuro”. Apesar de os estudantes reconhecerem a importancia da
educagdo e da instituicdo escolar, ainda enxergam desafios a serem enfrentados e superados, por
exemplo, quando expressaram suas concepc¢des sobre o ensino atual: “E — Chato, porque a
maioria das aulas se resume a escutar, copiar do quadro, estudar para a prova”’; “E — E
cansativo [...], desanima”. Essas falas revelam a desmotivacdo com a forma de ensino na qual os
estudantes apenas escutam, copiam e sdo avaliados. Pode-se até fazer uma analogia do “ensino

atual” com a concepgdo de educacgao “bancaria”, de Paulo Freire.

Ao analisar as relagdes educador-educandos, percebe-se ha um carater marcante: o de serem
relagdes fundamentalmente “narradoras”. A narragdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os
educandos a memorizagdo mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma
em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo”
os recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a educacdo se torna um
ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios ¢ o educador, o depositante [...]. Eis
ai a concepgdo bancaria da educagdo (FREIRE, 2016b, p.104).
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Nesse sentido, entende-se a educacdo relatada como “bancéria” pelo fato de os estudantes
pesquisados definirem algumas aulas como cansativas, nas quais o educador fala e os estudantes
ouvem, sem efetivamente terem a oportunidade de discutir e refletir sobre o assunto proferido,
tornando-os “depositarios” de contetidos, como Freire (2016b) retratou.

Foi possivel notar que os estudantes da escola com o ProEMI tém experiéncias mais
positivas quanto ao processo escolar, como pode ser observado na seguinte fala: “E - Bom, essa
escola é uma das melhores que tem, o ensino dela é bem completo e de qualidade. A educagdo no
Brasil ndo é muito boa, mas aqui, entre as escolas do bairro, é a que mais falam bem”. Para
Krawczyk (2013), a proposta do ProEMI afeta as experiéncias escolares dos jovens estudantes e o
trabalho docente, pois processa formas distintas de selegdo do alunado, de organizagiao do tempo
escolar e curricular, de acompanhamento e controle do ensino, e de organizagdo e remuneracao
do trabalho docente, o que tem demostrado bons resultados. Entretanto, o leque de oferta de
Ensino Médio passa a ser ndo somente diversificado, como também fragmentado. Numa mesma
cidade, escolas publicas com boa infraestrutura, docentes com gratificacao extra, coordenadores e
diretores apoiados por consultorias externas, convivem com outras escolas sem nenhuma dessas
caracteristicas.

Por fim, apos essa “avaliagdo” do ensino atual, a Gltima parte da coleta de dados foi uma
constru¢do, em conjunto, de como seria a “escola perfeita” para os estudantes. A partir da fala
deles, puderam-se organizar as sugestdes em trés categorias: papel do professor, método de

ensino e papel do Estado. Sobre o papel do professor, os estudantes disseram:

IR

“E — O professor legal aquele que interage com a gente, que entra ‘na onda
“E - Tipo a professora de sociologia, ela é muito legal, faz a gente sentar em roda e discutir os
assuntos”.

“E - Para mim, eu acho que deveria, tipo, capacitar os professores. E ir melhorando o didlogo
entre os professores, entre professores e alunos, para combinarem melhor as coisas, acho que
seria melhor...”

“E - Saber conversar com os alunos, pode ser aquele professor chato que fica pegando no pé,
mas ao mesmo tempo ele consegue ensinar a matéria”.

“E - Mostrar interesse, né, em dar aula’.

“E - E porque eu sinto assim, quando eles se mostram interessados acabam interessando mais
os seus alunos também” (grifos nossos).

Para os adolescentes, o “professor ideal” ¢ aquele que interage com a turma; promove
aulas diferentes como rodas de discussdo e aulas ao ar livre; aquele que dialoga com a escola
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(incluindo outros professores e estudantes); e se mostra interessado em ensinar, pois, assim,
também transmite esse interesse a seus estudantes. Como Paulo Freire (2016a) afirmava, uma boa
pratica educativa ¢ complexa e exige do educador rigorosidade metodica, respeito aos saberes dos
educando, criticidade, humildade, alegria, esperanga, curiosidade, amorosidade, disponibilidade
para o didlogo e competéncia profissional.

Quanto ao método de ensino, os participantes falaram:

“P - E como que vocés percebem que vocés aprendem mais o conteudo, se é lendo, escrevendo
ou discutindo em roda, praticando...?”

“E — Discutindo!” (unanime)

“P - Gostariam que tivessem mais discussoes?”’

“E — Sim!”

“E - E tipo, uma aula legal, é tipo sair ali no pdtio, fazer uma discussdo, sair um pouco da sala
de aula’.

“E — Que nem os terceiros anos hoje estavam fazendo um desenho com spray ali fora. Nossa
muito legal!”

“E - E podia ter mais tecnologia na aula do que a gente ficar so escrevendo no caderno”.

“P — Que tipo de tecnologia?”

“E — Tipo, tablet, e tipo ter wi-fi na sala também”.

“E - E, temos que fugir de aulas no ‘padrdo falar-ouvir-escrever

9

(grifos nossos).

Percebe-se que, para os estudantes, as aulas deveriam ser mais dinamicas, interligadas
com a pratica e com a tecnologia (que funcione). Cortella (2014) diz que ha certa distorgdo
pedagogica, pois os estudantes de hoje ndo sdo mais os mesmos, mas continua-se dando aula nos
moldes do século passado. Para o autor, ¢ imprescindivel que se olhe a realidade, que se reinvente
o modo de ensinar, afinal, a educacao lida com o futuro.

Outro estudante colocou: “E - O método que tem aqui até é funcional, vocé falar e ir
escrevendo até aprender, so que ele ndo aproveita 100% do aluno, porque, o ‘cara’ vai ficar
falando, a gente vai escrever, vai fazer a prova e acabou, falta alguma coisa pratica”. Ou seja, 0
método de ensino “falar-ouvir-escrever” até faz com que os adolescentes gravem as matérias,
mas falta apropriacdo daquilo que aprendem. Por isso, a educa¢do deve estimular, por meio da
mediagdo, a apropriacdo dos conteudos e, tdo logo, o desenvolvimento dos processos

psicologicos superiores.

As fungdes psicologicas superiores, tipicamente humanas (tais como a aten¢do voluntaria,
memoria, abstragdo, comportamento intencional etc.), sdo produto da atividade cerebral e tém
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uma base bioldgica, mas, fundamentalmente, sdo resultantes da intera¢do do individuo com o
mundo, intera¢do mediada pelos objetos construidos pelos homens. [...]. [Por isso], a escola
deve criar meios para que os conhecimentos sejam apropriados por todos os individuos que
passam pelos bancos escolares (FACCI; TESSARO; LEAL; SILVA; ROMA, 2007, p.328;
337).
Nesse sentido, a mediagdo realizada pelo professor, entre o conhecimento cientifico e a
vida dos estudantes, se mostra um caminho possivel para a apropriacdo e, consequentemente, o
desenvolvimento de processos psicoldgicos superiores.

Por fim, a nivel de Estado, os estudantes opinaram:

“P - E em questdo de governo, o que vocés acham que o governo poderia fazer para melhorar
0 ensino nesses pontos que vocés falaram?”

“E - Menos corrupgdo”.

“E — Mais verba para melhorar a estrutura da escola, equipar mais”.

“FE - Valorizar o professor também”.

“E - Eu acho que eles teriam que ter mais consideragdo a todos, tomar atitudes. Eles se
preocupam s6 com uma fama deles... os filhos deles estdo todos em escolas particulares, todos
bem, mas agora a gente, ou pessoas que moram em favelas que ndo tem como pagar...”

Para os estudantes, cabe ao Estado investir em estrutura e em valoriza¢do do professor. O
que se percebe atualmente, ¢ que muitos governos ndo tém cumprido com tais papéis. Para Moll
(2017), o Estado precisa respeitar a maioridade institucional das escolas de educacdo basica, tao
maltratadas pelos arranjos partidarios e descontinuidades administrativas, que consomem
esperancas ¢ vontades individuais e coletivas. Considerando essas opinides e as discussdes
realizadas até aqui, percebe-se que a Reforma do Ensino Médio ndo se constitui a partir dos

aspectos elencados pelos estudantes como essenciais para a “escola ideal”.

CONSIDERACOES FINAIS

A Psicologia Educacional, como uma subdrea da Psicologia, tem “o compromisso com a
concretizacdo de politicas publicas de educagdo radicalmente comprometidas com os interesses
das classes populares. Isso significa garantir pleno acesso e condi¢des de permanéncia de todos
os educandos na escola” (ANTUNES, 2008, p. 474). Ao discutir a area da educagdo, nio se

objetiva “tornar-se pedagogo”, mas se a Psicologia “quiser trabalhar com educagdo, terd que
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mergulhar nessa realidade como alguém que faz parte dela, reconhecendo-se como portadora de
um conhecimento que pode e deve ser socializado com os demais educadores” (ANTUNES,
2008, p. 474). Logo, considera-se de extrema importancia que Psicologia se posicione quanto a
essa Reforma que modificard os rumos do Ensino Médio no Brasil.

Sendo assim, valorizando a importancia de um parecer da Psicologia, afirma-se que sim,
reformar a educagdo e, principalmente o Ensino Médio ¢ preciso. Porém, a pauta ¢ complexa e
ndo tem uma solugdo simples e rapida. Ao impor a Reforma por Medida Provisoria, o governo
desconsiderou opinides de educadores, pais e dos proprios estudantes, principais conhecedores
das fragilidades e potencialidades do sistema de ensino. Além disso, a formulacdo da Reforma
ndo levou em conta as diversas experiéncias inovadoras que estdo sendo feitas no pais, como o
ProEMI. Com a Reforma, esses projetos inovadores, que j4 demonstravam resultados, serdo
afetados e, talvez, até extintos.

Observa-se que na Reforma foi priorizado o redesenho curricular pautado no ensino em
tempo integral e na flexibilizagdo do curriculo. Sobre tais mudangas, destaca-se a fala de uma
estudante participante da pesquisa: “E - Entdo, para mim, deveria melhorar o que ja tem. Eu
acho que o que precisa mais no momento é capacitar os professores. Tipo, no papel é uma coisa,
mas e na prdtica, como vai ser? Para mim, em primeiro lugar, seria a capacita¢do dos
professores e melhorar a estrutura das escolas”. E exatamente esse o caminho que seria o mais
apropriado, iniciar a reforma pela base da educagdo: formacdo dos professores e estrutura das
escolas (tais pontos foram deixados de fora no texto da Reforma). Seguindo esse raciocinio, o
“topo” da Reforma, seria entdo, o redesenho curricular. O governo impds uma Reforma inversa,
sem base para sustenta-la, e, assim, ¢ previsivel que sua constru¢do desmoronara em algum

momento, deixando os estudantes, moradores dessa constru¢do, desamparados.
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