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RESUMO

As atividades praticas sdo uma forma educativa de estimular a criatividade, a critica e a
reflexdo no processo de ensino e aprendizagem, proporcionando um aprendizado mais
significativo aos discentes. O educador ¢ ativamente participativo como estimulador e
mediador do processo, promovendo situacdes de aproximagdo a critica do aluno com a
realidade. Este Trabalho de Revisdo Bibliografica Narrativa visou mostrar que o uso de
Atividades Praticas promove um melhor desempenho na aprendizagem dos conteudos
lecionados nas aulas de Ciéncias das turmas do Ensino Fundamental. Neste estudo, foi
possivel verificar que na metodologia mais tradicional de ensino, através da pratica de leitura
de textos e resolugcdo de questionarios de fixacdo, a aprendizagem ndo ¢ tdo significativa
quanto na metodologia mais fundamentada através da aplicagdo de atividades praticas.
Pesquisas mencionadas ao logo deste trabalho demonstraram que a atividade pratica,
trabalhada em conjunto com a teoria, propicia uma aprendizagem mais efetiva, bem como
estimula o aluno a realizar tarefas, a ser mais ativo e autonomo durante as atividades em sala
de aula.

Palavras-chave: Ensino fundamental. Ensino de Ciéncias. Atividades Praticas.

ABSTRACT

The practical activities are an educational way to stimulate creativity, criticism and reflection
on teaching and learning, providing a more meaningful to students learning. The educator is
actively participating as a stimulator and facilitator of the process, promoting approach critical
situations to the student with reality. This Work of Narrative Literature Review aimed to
show that the use of Practice Activities promotes better performance in learning content
taught in science classes of classes of elementary school. In this study, we observed that the
more traditional method of teaching, through the practice of reading texts and assessment
questionnaires resolution, learning is not as significant as the more grounded methodology by
applying practical activities. Research mentioned along this work demonstrated that the
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practical activity, worked together with the theory, provides a more effective learning and
encourages students to accomplish tasks, to be more active and autonomous during the
activities in the classroom.

Keywords: Primary Education. Science Education. Practices Activities.

INTRODUCAO

O presente trabalho constitui-se numa Revisdo Bibliografica do tipo Narrativa, pois
dispde de um acervo ilimitado de literaturas produzidas anteriormente, mas sem expressiva
exigéncia quanto a aplicacdo de estratégias na selegdo, andlise e interpretacdo das fontes em
estudo. De acordo com o trabalho publicado pela Biblioteca Prof. Paulo de Carvalho Mattos
(2015, p. 3), “a Revisdo Bibliografica Narrativa estabelece relagdes com produgdes anteriores,
identificando tematicas recorrentes, apontando novas perspectivas e orientagdes de praticas
pedagodgicas para a formagao de profissionais para atuarem na area” .

Foram feitos estudos que relataram a importancia da relag@o entre teoria e pratica para a
aprendizagem dos alunos dentro do universo escolar, atentando para os desafios enfrentados
pelos docentes haja vista que o uso correto das atividades praticas em sala de aula estd
diretamente ligado a dois fatores: a criatividade do docente ao realizar o planejamento de suas
aulas, visando uma educacdo de qualidade e produtiva; e a exigéncia dos conteudos
programaticos a serem transmitidos ao longo do ano letivo.

O objetivo principal desta Revisdo Bibliografica ¢ mostrar que o uso de Atividades
Praticas promove um melhor desempenho na aprendizagem dos contetidos lecionados nas
aulas de Ciéncias das turmas do Ensino Fundamental.

Os professores de Ciéncias devem admitir que o uso de atividades praticas desperta um
forte interesse entre os alunos os quais dizem, em depoimentos, que as mesmas t€ém um
carater motivador e ludico; entretanto, a maioria dos professores ndo percebe isso de imediato
e ndo sdo capazes de detectar uma alteracdo positiva na aprendizagem dos alunos. Por isso, a
importancia deste estudo estd na necessidade de promover melhorias na formagao profissional
dos docentes nesta area para que possam qualificar suas praticas pedagogicas no cotidiano

escolar.
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METODOLOGIA

Foram feitos estudos profundos e de variadas fontes bibliogréficas, voltadas para o
tema abordado, que relataram a importancia da relagdo entre teoria e pratica para a
aprendizagem dos alunos dentro do universo escolar, atentando para os desafios enfrentados
pelos docentes haja vista que o uso correto das atividades praticas em sala de aula estd
diretamente ligado a exigéncia dos conteudos programaticos a serem transmitidos ao longo do
ano letivo e a criatividade do docente ao realizar o planejamento de suas aulas, visando uma
educagdo de qualidade e produtiva ao apontar novas perspectivas para os profissionais da
area.

Foram selecionadas diversas fontes de dados “online”, a maioria constituiu-se em
artigos publicados na internet, extraidos das paginas da Scielo, Ciéncia & Educagdo e Espaco
Académico, além dos Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais/ Ministério da
Educacao, com a selecdo de publicagdes entre os anos de 1979 e 2015. Todos contribuiram de
forma positiva sobre a tematica “atividades praticas nas aulas de ciéncias”, formando o corpo
deste trabalho. No total, foram 31 fontes bibliograficas, destas 30 trabalhos cientificos e os

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Ciéncias.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Breve Historico do uso de Atividades Praticas no Sistema de Ensino

De acordo com Giordan (1999, p.43), em estudos historicos de Aristoteles (1999, p.1-
303), ha cerca de 2300 anos, defendia-se a experiéncia quando afirmava: “quem possua a
noc¢ao sem a experiéncia, e conhega o universal ignorando o particular nele contido, enganar-
se-4 muitas vezes no tratamento”. Isso evidencia que, em tal tempo, j4 se reconhecia a
importancia da realizacdo de experimentos como fator indispensavel a completa aquisicdo do
conhecimento, como também para tentar explicar os fendmenos a volta; entretanto, como
nesta época ndo existia tecnologia suficiente para se buscar explicagdes empiricas, corria-se o
risco de se produzir teorias equivocadas.

Ainda segundo Marcelo Giordan (1999, p. 43) “O pensamento aristotélico marcou
presenca por toda a Idade Média entre aqueles que se propunham exercitar o entendimento
sobre os fendmenos da natureza”. O desenvolvimento do conhecimento cientifico esta
diretamente associado a experimentacdo, ndo apenas pelo tema do objeto em estudo (os

fendmenos naturais), mas porque, muitas vezes, a concretizagdo do conhecimento se da ao
8
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longo da investigagdo, onde o contato direto com os mesmos ¢ necessario e reconhecido entre
aqueles que transmitem os conhecimentos de ciéncia, onde as atividades investigativas sio
importantes para o desenvolvimento do pensamento cientifico no sujeito.

Afirma Marcelo Giordan (1999, p.44) que, para Aristoteles (1999, p.1-303), “a partir do
século XVII, a experimentacgdo utilizada na formulagdo de leis, na elaboracdo de hipoteses e
teorias, dentro de uma sequéncia logica, foi muito importante para a concretude das ciéncias
naturais”. Observa-se que, nesta época, com o surgimento das investigagdes empiricas, houve
uma ruptura entre o pensamento religioso e o pensamento cientifico, pois a estreita relagdo
entre a natureza do homem e o divino acabou dando lugar a experimentacao, propondo uma
metodologia cientifica, mais voltada agora para a Razdo, tomando-se a Indugdo e a Dedugao
como formas de pensamento caracteristicas.

Francis Bacon expressa um carater Indutivista da ciéncia quando afirma:

S6 ha e s6 pode haver duas vias para a investigagdo e para a descoberta da verdade.
Uma que consiste em saltar das sensagdes e das coisas particulares aos axiomas mais
gerais e, a seguir, em se descobrirem os axiomas intermedidrios a partir desses
principios e de sua inamovivel verdade. E outra, que recolhe os axiomas dos dados
dos sentidos e particulares, ascendendo continua e gradualmente até alcangar, em
ultimo lugar, os principios de maxima generalidade. Esse é o verdadeiro caminho,

porém ainda ndo instaurado. (BACON, 1988, p. 16.)

Bacon (1988), com tal afirmacdo, explica que, diante de um problema, o cientista passa
a efetuar alguns experimentos, através de cuidadosas observagdes, coleta de dados, registro e,
finalmente, a divulgagdo para os membros da comunidade, gerando novas explicagdes para o
fenomeno em estudo, permitindo a formulacio de enunciados que levem ao fortalecimento de
Leis ou Teorias a depender da amplitude do objeto de estudo e do nimero de experimentos
realizados.

Preocupado em formular uma metodologia cientifica precisa, René Descartes (1987, p.
71), em Giordan (1999, p. 44) propdés um novo pensamento cientifico a experimentagao,
contrario do proposto pelo contemporaneo Bacon. Ele considerava o pensamento Dedutivo da

ciéncia de acordo com suas palavras resumidas abaixo:
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Percebi (...), no que concerne as experiéncias, que estas sdo tanto mais necessarias
quanto mais adiantadas se estd em conhecimentos. (...) Primeiramente, tentei
descobrir, em geral, os principios ou causas primitivas de tudo o que é ou que pode
ser no mundo (...). Depois, examinei quais eram os primeiros ¢ mais comuns efeitos
que podiam ser deduzidos de tais causas. (...) Apds isso, quis descer as mais

particulares. (DESCARTE, 1987, p. 71).

O Homem ja chegou a acreditar que era o centro do universo, porém, hoje, sabe-se que
isso ndo ¢ verdade, e percebe-se que a Natureza também pode se voltar contra 0 homem; por
isso a Ciéncia veio para mostrar a verdadeira relacdo entre homem e natureza, como relata
Brasil (2000, p.22), “os assuntos a serem trabalhados podem ser: manipulacdo génica,
desmatamento, efeito estufa, reciclagem entre outros”.

Para Schnetzler e Aragio (1995, p.27), Krasilchik (1987, p. 82), em Giordan (1999,
p.45), “a partir dos anos 60, a cultura de pesquisa na area de Ciéncias passou a influenciar os
programas de educagdo cientifica, sob a influéncia da psicologia cognitiva e da epistemologia
estruturalista, além de outras areas do conhecimento”. Deixou-se de enxergar as atividades
praticas como demonstracdes dos trabalhos dos cientistas e passou-se a usar o poder cognitivo
como um meio de desenvolver novas estratégias de ensino.

De acordo com Mortimer e Carvalho (1996, p. 14), por Giordan (1999, p. 45), “as
etapas do desenvolvimento do pensamento e as ideias pré-formadas do individuo construidas
num meio sociocultural e historico sdo fatores preponderantes da aprendizagem”. O que se
entende por isso € que a ciéncia ndo ¢ algo estatico, mas dindmico, sempre sujeito a novas
ideias que altere ou reforce o que se propOs anteriormente. Ela também ndo termina em si
mesma, mas abre o leque para o desenvolvimento de novos trabalhos cientificos.

Depois de 23 séculos, preservando a fala de Aristoteles, percebemos que diversas
propostas de ensino ainda instigam a ciéncia empirica na elaboragdo do conhecimento, pois,
muitas vezes, a observagdo natural dos fendmenos continua sendo um eixo estruturador no
cotidiano escolar e as atividades praticas nas aulas de ciéncias estdo sendo introduzidas lenta e

progressivamente de acordo com a qualidade do ambiente escolar e a autonomia do docente.

Historico da Introducao das Atividades Praticas nas Aulas de Ciéncias no Brasil
Por muito tempo, na histéria da Educacdo no Brasil, seguiu-se o modelo tradicional de

ensino, dominado apenas pela transmissdo direta dos conhecimentos gerados pela Ciéncia ao
10
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longo do tempo. “E interessante ressaltar que as atividades praticas no Brasil comegaram a ser
realizadas na década de 30.” (MARANDINO, 2003, p.3).

Cobrava-se apenas a memoriza¢cdo dos alunos, baseando-se em questiondrios € em
livros didaticos, além da repeticdo dos assuntos para se conseguir fazer provas, as quais
tinham como objetivo principal a aprovacao em séries seguintes. Segundo Brasil (1997, p.27),
“o conhecimento cientifico era tomado como neutro e ndo se punha em questdo a verdade
cientifica”.

Jé& entre as décadas de 60 e 70, comegou-se a introduzir as atividades praticas nas aulas
de ciéncias nas escolas do Brasil, sob o estimulo de uma proposta do surgimento da
Pedagogia Tecnicista como forma de ensino. Segundo Miranda (2007, p.53), “as aulas e os
’kits de laboratorio’ surgiram para incentivar os alunos a ’redescobrirem’ fendmenos que
justificavam um determinado conceito e assim fundamentavam determinadas verdades”.

Miranda (2007) ainda reforga relatando que:

Aos alunos e a seus professores cabia apenas “acompanhar, comprovar e verificar”
passivamente a constru¢do dos conhecimentos de Ciéncias da Natureza pelos
cientistas, reproduzindo fendmenos passiveis de verificacdo em sala de aula e
laboratérios, mas sem nenhum espirito critico, autdbnomo, investigador ou

questionador. (MIRANDA, 2007, p.53)

Isso porque a visdo que se tinha sobre o ensino experimental era que o conhecimento
cientifico era visto como um conhecimento limitado a poucos, apenas para aqueles que
realmente eram considerados “Cientistas”, os “quase loucos”, isolados em seus laboratorios.

A eficécia das aulas praticas deve ser identificada para que as melhores metodologias e
métodos sejam conhecidos e apontem para melhorias e aperfeicoamento das aulas de ciéncias
do ensino fundamental; por isso a necessidade de serem divulgadas em beneficio da
aprendizagem das geracdes futuras.

Considerando que a insercdo das atividades praticas no trabalho do docente ¢ uma
ferramenta importante nos processos de ensino e aprendizagem, esta pesquisa vem a
contribuir para o ensino de ciéncias nas escolas, provando que as aulas praticas contribuem de
forma positiva para a formacao dos alunos, representando melhores metodologias nas praticas
de ensino para que o aluno, ao término do seu estudo, sinta-se mais preparado, com senso

critico e investigativo.
11
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Segundo Krasilchick (1987, p. 82), “o crescimento de Ciéncias teve um grande
crescimento no decorrer dos anos, visto que, a partir da década de 70, como consequéncia da
crise econdmica e da segunda guerra mundial, surgiram problemas ambientais, que geraram
conteudos no curriculo de ciéncias naturais”. Compreende-se que sdo amplos os contetidos
que podemos desenvolver em sala de aula, visto que, mantendo-nos antenados com a
atualidade, sempre encontraremos um tema interessante para se trabalhar, basta fazermos um
bom planejamento, criativo e acrescido de atividades praticas de acordo com o momento.

De acordo com Brasil (2000, p.20), “devido a crise politico-econdmica foi inserido nos
anos 80, no curriculo de ciéncias naturais, a disciplina de Ciéncia Tecnologica e Sociedade
(CTS), onde se abordava tema sobre sociedade, ciéncias e tecnologia, temas estes abordados
até hoje”. Entende-se que o surgimento e o avango das novas tecnologias foram importantes
para o desenvolvimento do ensino da Ciéncia, assim como o surgimento de praticas de ensino
que sdo relevantes para a melhoria da aprendizagem.

Segundo Brasil (2000, p.19), “com o passar do tempo, as propostas do ensino de
ciéncias naturais foram mudando devido as escolas novas, pois comegaram a perceber que a
participagdo e as atividades praticas com o aluno em sala de aula eram fundamentais”.
Procura-se, com isso, desenvolver nos alunos do Ensino Fundamental a compreensdo do
mundo e suas transformagdes, a fim de que compreendam o homem como parte do proprio
universo.

De acordo com Carvalho (2009 p.52), “recentes pesquisas sobre o ensino de ciéncias
relatam que com aulas tedricas e praticas os alunos se interessam mais pelas aulas e acabam
com a ’visdo deformada” sobre o ensino de ciéncias’. Conclui-se que a associacdo entre aulas
teoricas e praticas ¢ capaz de ampliar e melhorar a qualidade pedagdgica dos processos de

ensino e aprendizagem no cotidiano escolar.

Importancia das Atividades Praticas nas Aulas de Ciéncias no Cotidiano Escolar
No mundo atual, ha bastante tempo, acredita-se na necessidade do livre acesso aos

conhecimentos cientificos e tecnologicos, de acordo com a fala de Auler e Delizoicov (2001):

As demandas do mundo moderno, ja ha algumas décadas, indicam a necessidade
premente de democratizagdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, no
sentido de propiciar aos cidaddos uma melhor compreensdo do mundo, para nele

intervir de modo consciente e responsavel e fornecer-lhes elementos para a

12
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superagdo de contradigdes que depde contra a qualidade de vida. (AULER;

DELIZOICOV, 2001, p.13).

Segundo Andrade e Massbni (2011), “a possibilidade de que estas atividades estejam
praticamente ausentes no cotidiano da escola é preocupante, em especial quando ocorre nos
primeiros contatos com a Ciéncia, no Ensino Fundamental”. Compreende-se, desta forma, que
para estimularmos uma aprendizagem as aulas de Ciéncias devem ir além do concreto e da
simples transmissao de conteudo, mas também despertar a ludicidade dos alunos através de:
estudo do meio, experimentagcdo, visitas com observagdes, entre outras, as quais sao
indispensaveis ao desenvolvimento da Ciéncia.

De acordo com Tardif (2002, p.237), “as atividades praticas permitem aprendizagens
que a aula tedrica, apenas, ndo permite, sendo compromisso do professor, e também da escola,
dar esta oportunidade para a formacdo do aluno”. Compreendemos entdo que, de acordo com
a necessidade do planejamento realizado pelo professor, a realizagdo de atividades praticas se
faz necessaria para a efetiva aprendizagem do aluno.

Borges (2002) relata que a meta principal das atividades praticas em sala de aula ¢
mostrar ao aluno o que aprendeu em suas aulas teoricas, para que, através das aulas praticas,
ele possa compreender como de fato ocorre o contetido trabalhado na aula tedrica. Ele relata

que:

Nao se pode deixar de reconhecer alguns méritos deste tipo de atividade. Por
exemplo, a recomendagdo de se trabalhar com pequenos grupos, o que possibilita a
cada aluno a oportunidade de interagir com as montagens e instrumentos
especificos, enquanto divide a responsabilidade e ideias sobre o que devem fazer e
como fazé-lo. Um outro ¢ o carater mais informal do laboratério, em contraposicéo a

formalidade das demais aulas. (BORGES, 2002 p.5)

E muito comum no cotidiano escolar, nos, professores, notarmos a dificuldades dos
nossos alunos em associar o conteudo transmitido em sala de aula com a sua propria realidade
a volta. Por isso, Serafim (2001) afirma que a teoria ¢ feita de conceitos que sdo abstracdes da
realidade, podemos inferir que o aluno que ndo reconhece o conhecimento cientifico em
situagdes do seu cotidiano, ndo foi capaz de compreender a teoria. Ainda segundo Freire

(1997, p.40), “para compreender a teoria € preciso experiencid-la”. Por isso, o uso de
13
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experimentos, em Ciéncias, permite que o aluno sinta o contetido na pratica e seja capaz de
associar e dinamizar a relacdo entre teoria e pratica.

Para Bazin (1987, p.74), “a importdncia da experimentacdo no processo de
aprendizagem em uma experiéncia de ensino ndo formal de Ciéncias, aposta na maior
significancia desta metodologia em relagdo a simples memorizacdo da informagdo, método
tradicionalmente empregado nas salas de aula”. O que contrapde, de fato, a memorizagdo e a
aprendizagem, ¢ que a primeira ¢ estatica e transitoria e a segunda ¢ dindmica e continua.

Weschsler (2001) “fala sobre a importancia da criatividade no ensino e afirma que, no
meio educacional, hd uma tendéncia em acreditar que a criatividade se restringe a area de
artes e que, portanto, ndo seria aplicavel as disciplinas regulares do ensino fundamental e
médio”. No entanto, Weschler (2001) argumenta que ¢ possivel a sua aplicacdo em qualquer
area do curriculo escolar, pois o uso da criatividade contribui para a melhoria do desempenho
dos alunos, além de incentivar a motivagdo e participagdo em sala de aula. Mediante tudo
isso, chegamos a conclusdo de que a criatividade ¢ algo totalmente interdisciplinar, pois pode
esta presente em todas as areas do conhecimento.

Segundo Barzano (2006):

A aula pratica passa por quatro conceitos: o primeiro ¢ uma “versdo pragmatica”,
onde a aula pratica passa por um “detrimento a teoria”; o segundo conceito é a
“contraposi¢do a teoria”, em que o aluno consegue visualizar o assunto tedrico tendo
melhor entendimento do conteudo; o terceiro ¢ a “exemplifica¢do”, onde o professor
demonstra o experimento; o quarto conceito ¢ a “visdo diversificada”, quando
relacionada com os assuntos anteriores, sendo um suporte para as aulas.

(BARZANO, 2006, p.143)

Logo, vé-se o quanto as aulas praticas sdo importantes, pois, de uma forma ampla,
promovem uma aprendizagem dindmica e continua.

Fagundes (2007) tenta mostrar que a experimentagdo pode ser um meio, uma estratégia
para aquilo que se deseja aprender ou formar, e ndo o fim. Isso explica porque muitos
professores pensam que apds a transmissdo da aula tedrica, propde-se aos seus alunos uma
pratica para comprovar o que foi ensinado em suas aulas tedricas.

Esses ndo sdo os unicos obsticulos na aplicagdo das atividades praticas pelos
professores, também existem outros, enumerados por Marandino; Selles; Ferreira (2009), sdo

14
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eles: “ o tempo curricular, a inseguranga em ministrar essas aulas e a falta de controle sobre
um numero grande de estudantes dentro de um espago desafiador como o laboratédrio e a falta
de formacgdo inicial adequada para estas situagdes que envolvem o ensino experimental”. Tais
empecilhos poderiam ser facilmente solucionados para que ndo fossem mais um obstaculo na
aplicacdo atividades de praticas.

A atividade pratica também pode ser usada como uma estratégia para se iniciar o ensino

de um determinado contetido, como afirma mesmo Carvalho et al (1999):

Utilizar experimentos como ponto de partida, para desenvolver a compreensio de
conceitos, ¢ uma forma de levar o aluno a participar de seu processo de
aprendizagem, sair de uma postura passiva e comegar a agir sobre o seu objeto de
estudo, relacionando o objeto com acontecimentos e buscando as causas dessa
relag¢do, procurando, portanto, uma explicac¢do causal para o resultado de suas a¢des

e/ou interagdes. (CARVALHO et al, 1999, p.57)

A atividade pratica também pode ter um cardter investigativo, levando o aluno a

raciocinar e a produzir seu proprio conhecimento, como afirma Zanon e Freitas (2007):

Quando requerem do aluno uma postura investigativa, as atividades praticas levam
os alunos ao envolvimento com os fendmenos, porque podem fazer conjecturas,
experimentar, errar, interagir com colegas e expor seus pontos de vista para testar a
pertinéncia e validade das conclusdes a que chegam durante tais atividades.

(ZANON; FREITAS, 2007, p.93)

E como também afirma Rosito (2003, p.195), “assim, atividades praticas investigativas
conseguem integrar a parte experimental aos aspectos tedricos necessdrios a sua
compreensao’.

No Brasil, as atividades praticas estdo inclusas nos objetivos propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Ciéncias. Os PCN de Ciéncias
Naturais indicam que sdo procedimentos fundamentais para o ensino da area aqueles que
permitem a investigagdo, a comunicagdo e o debate de fatos e ideias, possibilitados pela
observacdo, experimentacdo, comparagdo, estabelecimento de relagdes entre fatos ou
fenomenos. Do mesmo modo, os PCN valorizam atitudes que, na otica do presente estudo,

podem ser trabalhadas nas atividades praticas, como: o incentivo a curiosidade, o respeito a
15

REVASF, Petrolina-PE, vol. 7, n.12, p. 06-20, abril, 2017
ISSN : 2177-8183



diversidade de opinides, a persisténcia na busca de informagdes e de provas obtidas por meio
de investigagdo (BRASIL, 2000, p.121).

Portanto, entende-se aqui que a atividade pratica ndo deve se constituir apenas em
atividade mecanica de medi¢do, observacdo, descricdo, entre outras, sem que se extraiam
“licdes” sobre o objeto estudado. Este objeto pode ser um animal vivo ou conservado, uma
planta ou parte dela, um fendmeno fisico, como a queda de um objeto, ou reagdes quimicas,
ou ainda, o objeto pode ser uma regido florestal ou um rio degradado, entre outros. Assim, a
atividade pratica pressupde participacdo do aluno em uma situagdo de ensino e aprendizagem
em que se utiliza ou requer a analise e reflexdo sobre dados primdrios da natureza. A busca
destas situagdes leva o professor a criar tarefas que propiciem aos estudantes experiéncias
fisicas e logico-matematicas, para as quais se faz necessario integrar questdes, leituras,
debates, que ndo constituem a atividade pratica em si, mas a complementam. (ANDRADE;
MASSBNI, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante tudo que foi relatado a partir das fontes coletadas ao longo deste trabalho de
pesquisa bibliografica sobre a importancia da insercdo das atividades praticas nas aulas de
Ciéncias nas turmas do Ensino Fundamental, nota-se a real necessidade de sensibilizar os
docentes para que, desta forma, haja estimulo em suas iniciativas, na busca pela introducdo de
metodologias criativas e inovadoras no seu método de ensino no cotidiano escolar, mas
sempre a partir daquilo que se pretende transmitir durante o ano letivo em cada série ou ano e
em cada unidade didatica a fim de se incentivar o gosto dos alunos pela aprendizagem, pois €
nessa fase, do Ensino Fundamental, que eles estdo vivenciando descobertas também em seus
estudos, e a disciplina de Ciéncias tem o poder de despertar o “ser curioso” que existe dentro
de cada um, basta que nds, professores, usemos de metodologias e métodos capazes ajuda-los
neste processo.

Propde-se, inicialmente, a realizacdo de formagdes na area de Ciéncias da Natureza,
ofertadas pelo 6rgao competente (Secretaria de Educacao ou pela propria institui¢do de ensino
privada) onde os mesmos poderiam transpor suas insegurancgas ao planejar e elaborar suas
aulas, superando os obstaculos e aprendendo a planeja-las melhor.

Propde-se, com o objetivo de avancar na qualidade pedagdgica de seus professores,

oferecer-lhes, periodicamente, oficinas com sugestdes de variadas atividades praticas
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possiveis de serem aplicadas em sala de aula de acordo com a série ou ano e a unidade
didatica.

O professor também precisa transformar algo dentro de si, compreendendo que o
avanco na sua qualidade pedagogica s6 acontecera, de fato, quando aprenderem que tém que
ousar mais em seus planejamentos, introduzindo atividades em sala de aula que possam gerar
aprendizagens em seu alunado no cotidiano escolar. Como exemplo, podemos citar as turmas
do 6° ano do Ensino Fundamental, que iniciam o ano letivo estudando sobre as etapas do
Pensamento Cientifico; por que ndo, o professor de ciéncias, aplicar uma atividade pratica
simples em sala de aula, usando materiais caseiros, nada fora do seu alcance, que instiguem o
aluno a explorar a propria imaginagdo? O objetivo seria fazer com que eles compreendessem
como funciona a mente de um Cientista. Tal atividade pratica, associada a aula tedrica, seria
muito gratificante para o aluno porque estaria em contato direto com o seu objeto estudo, bem
como para o professor ao alcangar melhores “frutos” no seu processo de ensino-aprendizagem
dentro da comunidade escolar a qual pertence.

E importante também tranquilizar nossos professores de ciéncias no que se trata da
aplicabilidade de atividades praticas, pois ndo significa que ela deva estar presente em todos
os conteudos, mas sempre que for necessario.

Portanto, nos professores devemos saber quando determinado método de ensino nio faz
mais sentido ou quando j& se tornou mondtono, devemos saber a hora de “colocarmos um
sabor diferente em nossas aulas ou quando o tempero estd acima do permitido”, ou seja, nem

tdo pouco nem demais.
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