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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a formagao docente a partir do
pensamento complexo e da transdisciplinaridade que reverbera por uma
epistemologia e pratica mais humana e integrada, ou seja, conectada com o ser
e imbricada ao empirico, simbdlico e espiritual. Dessa forma, o percurso
metodoldgico da investigacao caracteriza-se como pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico, com énfase em Morin (2015), Moraes (2015), Nicolescu (1999),
Pinho e Passos (2018), dentre outros. Assim, o dialogo propde inserir a formagao
docente nestaimersio de incertezas, visto que o professor € um problematizador
e articulador dos saberes, € um sujeito que esta entre e através dos diferentes
caminhos e possibilidades de materializagdo do objeto, sejam eles vivenciados
pelas areas do conhecimento, discursos disciplinares ou linguisticos. Nesse
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sentido, o fenbmeno complexo e transdisciplinar sera norte para uma possivel
compreensao ontologica da formacédo docente, uma vez que é emergente
repensar o modelo de formagdo na atual conjuntura educacional. A ciéncia
moderna racionalizou o conhecimento, ao desconsiderar outras possibilidades
de compreensao, entre elas, uma atitude aberta, imaginativa, criativa, conectiva
do sujeito e do objeto. Como resultado, evidenciou-se a epistemologia complexa
e transdisciplinar que surge como um novo olhar para a formag&o humana, ou
seja, um conhecimento que toca a nos e aos outros; além de sujeitos reflexivos,
colaborativos e criativos, capazes de trabalhar em equipe e ter compromisso
com a educacao, a partir da vida e para a vida.

Palavras- chave: Pensamento complexo. Transdisciplinaridade. Formacéao
docente.

ABSTRACT

This article aims to consider teacher’s qualification from transdisciplinarity and
complex thinking which is highlighted by an epistemology and more human and
integrated practice, i.e., related to human being and associated with empirical,
symbolical and spiritual. Therefore, the research methodology is characterized
as qualitative bibliographic research, based upon the following authors: Morin
(2015), Moraes (2015), Nicolescu (1999), Pinho e Passos (2018), among others.
Thus, this work proposes to place the teacher’s qualification in an uncertainty
immersion, since he/she is someone who considers and discloses knowledge,
one who is in and through different modes and possibilities of objects’
materialization, regardless of being experimented by knowledge areas,
disciplinary or linguistic discourses. So, transdisciplinary and complex
phenomenon is going to be the basis for a possible teacher’s qualification
ontological comprehension, once it is increasing the act of reconsider how the
current educational model operates. Modern science has rationalized knowledge
when ignored other understanding possibilities, such as a connective, creative,
imaginative, open attitude from subject and object. As a result, it is demonstrated
that transdisciplinary and complex epistemology appears as a new approach for
human formation, in other words, a knowledge able to touch us and other ones;
including creative, collaborative and reflexive people that may work in group and
to commit themselves with education, from life and for life.

Keywords: Complex thinking. Transdisciplinarity. Teacher’s qualification.
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RESUMEN

Este articulo objetiva reflexionar sobre la formacion docente a partir del
pensamiento complejo y la transdisciplinariedad que reverbera a través de una
epistemologia y una practica mas humana e integrada, es decir, conectada con
el ser e imbricadas con lo empirico, lo simbdlico y lo espiritual. En ese sentido,
el recorrido metodolégico de la investigacion se caracteriza como una
investigacion cualitativa de caracter bibliografico, con énfasis en Morin (2015),
Moraes (2015), Nicolescu (1999), Pinho y Passos (2018), entre otros Asi, el
didlogo propone insertar la formacion docente en esta inmersion de
incertidumbres, ya que el docente es problematizador y articulador de los
saberes, es un sujeto que se encuentra entre y a través de los diferentes caminos
y posibilidades de materializacion del objeto, ya sean experimentados por areas
del conocimiento, discursos disciplinarios o linguisticos. De esta manera, el
fendmeno complejo y transdisciplinario orientara una posible comprension
ontoldgica de la formacion docente, ya que se perfila para repensar el modelo
formativo en la coyuntura educativa actual. La ciencia moderna ha racionalizado
el conocimiento, al prescindir de otras posibilidades de comprension, entre ellas,
una actitud abierta, imaginativa, creativa, conectiva del sujeto y el objeto. Por
tanto, la epistemologia compleja y transdisciplinaria surge como una nueva
mirada a la formacién humana, es decir, un conocimiento que afecta a nosotros
y a los demas; asi como sujetos reflexivos, colaborativos y creativos, capaces
de trabajar en equipo y comprometidos con la educacion, a partir de la vida y
para la vida.

Palabras llave: Pensamiento complejo. Transdisciplinariedad. Formacion de
profesores.

INTRODUCAO

Sabe-se que a formagao docente necessita de uma dimens&o ontoldgica
da complexidade e da transdisciplinaridade, pois esses novos pressupostos
epistemoldgicos propiciam uma visdo aberta, em diferentes niveis de realidade,
de um sujeito multidimensional, ou seja, inserido na relagao sujeito/objeto; além

de um ser humano integral e integrado, levando em conta outras possibilidades
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de ver a dimenséo interna e externa desse sujeito em sua totalidade. Nesse
aspecto, percebe-se a necessidade da epistemologia do pensamento complexo
como um principio que regula o pensamento e, consequentemente, as agdes,
algo que ndo pode perder de vista a realidade dos fenbmenos locais e globais
(MORAES, 2015).

Assim, a transdisciplinaridade figura-se como uma forma de organizar o
conhecimento que transcende as disciplinas radicalmente, trata-se de um
conhecimento completo, capaz de dialogar com todos os saberes humanos, pois
esta dimensdo implica uma visualizagdo com diferentes indagagdes, com
diferentes maneiras de perceber a si, 0 outro e a realidade. Portanto, aspira por
um mundo relacional, pois ndo existe um unico ponto de vista, mas multiplas
abordagens para um unico objeto, isto €, a realidade n&o esta no ambito de uma
unica perspectiva.

Nesse enfoque, a transdisciplinaridade ¢é imprescindivel para
compreender o mundo ou os imperativos do conhecimento. Pois é a partir destes
principios que se possibilitam a consciéncia humana, a articulagao dos diferentes
saberes, a dialogia com o0 mundo e com as incertezas.

Para tanto, é urgente uma formac&o que prima pela objetividade e
subjetividade humana, considerando o espago de aprender com o espago de
conviver em uma dimensao prazerosa e significativa, a partir da vida e para a
vida. Logo, o presente grafo tem o objetivo de refletir sobre a formag&o docente
a partir do pensamento complexo e da transdisciplinaridade que reverbera por
uma epistemologia e pratica mais humana e integrada, ou seja, conectada com
o ser e imbricada ao empirico, simbdlico e espiritual.

Diante de tal intencionalidade, este estudo caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, pois baseou-se nos aportes teodricos
do pensamento complexo e da transdisciplinaridade, a fim de relacionar estes
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principios epistemoldgicos com a formag¢ao docente que compreenda o ser na
sua integralidade.

A abordagem investigativa trata-se de um estudo qualitativo de cunho
bibliografico que, segundo Gil (2012), permite ao pesquisador compreender
significados, motivos, indagagdes, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco das relacdes, dos processos e dos acontecimentos, uma maior estreiteza
com o problema.

O caminho metodolégico escolhido busca respostas para o problema
deste estudo: Como a formagao docente a partir do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade podem contribuir para uma epistemologia mais humana e
integrada?

E importante ressaltar que a pesquisa bibliografica possibilita ao
pesquisador analisar artigos cientificos, livros e estudos que ja receberam uma
analise sobre o assunto. Esta ainda pode propor novos conhecimentos, bem
como uma atengao especial para fontes secundarias e possibilita um olhar amplo
ao objeto (GIL, 2012).

Sendo assim, esta técnica se define por lidar com interpretacbes da
realidade social, com o intuito de abranger as potencialidades de conhecimento
que envolve o tema abordado (BAUER; GASKELL, 2008). Por conseguinte,
compreende-se que tal técnica utiliza de dados existentes para compreender um
fendmeno e alcangar os objetivos propostos na investigagao.

Nesse caminhar, a discussdo partira da reflexdo da epistemologia da
complexidade, em seguida da transdisciplinaridade, uma vez que estes
conhecimentos podem ser uma possibilidade para compreender as multiplas
dimensdes, dentre as quais a ética, a estética, o sentido, a emocdo, a
sensibilidade e a inteireza do sujeito.
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Pensamento complexo: Uma tessitura global da realidade e do ser

Sobre o pensar complexo, de antemao, € necessario, mesmo em tempos
dificeis, seja nas escolas publicas, universidades e sociedade em geral, um
problematizar com inferéncias analiticas da realidade em que se vive o contexto
contemporaneo. Agregada a isso, almeja-se uma teoria que possa sustentar o
caminhar metodolégico, aqui, a partir do movimento e principios da
complexidade, base teorica e epistemoldgica, tessitura ligada a formacéo
docente.

Acerca dessa abordagem, Santos (2018, p. 228) diz que “a origem de
nossas ideias esta nas incertezas”. Em sintonia a este pensamento, inicia-se o
presente dialogo, pois em tempos de incertezas, o contexto contemporaneo &
marcado pelo excesso de dados, informagbes e dificuldades de estabelecer
conceitos precisos referentes ao conhecimento.

Sob esse olhar, trabalhar na formacdo de individuos autbnomos e
criativos torna-se cada vez mais desafiador, lembrando que os recursos
midiaticos, computadores, tablets e celulares fornecem quase todas as
respostas em menos de segundos. A criticidade inerente ao sujeito se desfalece
na facilidade com que as respostas chegam, n&o obstante serem rasas e
instantaneas, chegam rapidas e vao-se na mesma velocidade.

Diante desse cenario, Morin (2015), um dos grandes pensadores
franceses contemporaneos, intensifica em seus grafos a complexidade do sujeito
e divide o pensamento em simples e complexo. O primeiro € caracterizado pela
posse da verdade e da realidade, n&o é propriamente confiavel, haja vista passar
por um processo de simplificacédo tao intenso que esvazia sua prépria esséncia.
O segundo, por sua vez, aproxima-se da realidade pelo seu nivel de clareza e
exatiddo no conhecimento, trata-se de um exercicio critico do sujeito que o

aproxima dos fenébmenos do mundo fatico. Para o pensador
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a complexidade esta, pois, ligada a certa mistura de ordem e desordem,
mistura intima, ao contrario da ordem/desordem estatistica, onde a ordem
(pobre e estatica) reina no nivel das grandes populagdes e a desordem
(pobre, porque pura indeterminagdo) reina no nivel das unidades
elementares. (MORIN, 2015, p. 35)

O autor infere que o papel da complexidade é o de desvendar mistérios,
saber os porqués, uma certa duvida, visto que ela ndo é precisa como desejava
o analisador cientifico classico. Por isso, ha muito de ambiguo, contraditorio e
impreciso, fatores que podem instigar o conhecimento, a descobertas.
Ocorréncia essencial no mundo da aprendizagem, dos estimulos, dos motivos e
fato que leva as grandes epopeias, a poesia da vida, aos saberes, da partilha,
do conhecer, conviver e alegrar-se. Este é o desafio de um docente embasado
teoricamente, em virtude de uma caminhada formativa.

Além dos ja citados, outro fator essencial nos processos de ensinar e
aprender esta na inser¢ao do sujeito na produgdo do proprio conhecimento, na
relacdo direta e conectada com o objeto. Logo, a principal atividade dos
principios’ do pensamento complexo € convergir o conhecimento com a historia
de vida do sujeito, com os objetos das mais diversas areas, como a geografia e
a cultura, além da necessidade de uma relagdo subjetiva e intrapessoal.

De forma corroborativa, Santos (2018, p. 252), diz que “o lugar da
articulagdo da ecologia do conhecimento é todo aquele em que o objeto do
conhecimento for tornar-se em uma experiéncia transformadora”. Entdo, o
sujeito ndo pode ser uma particula isolada, mas um constante e permanente
fluxo de criatividade, autonomia e independéncia. Deve ser capaz de

problematizar sua realidade e reinventa-la por meio de suas experiéncias, pois,

' Os sete principios do pensamento complexo s&o: sistémico ou organizacional, hologramatico,
retroativo, recursivo, autonomia/dependéncia, dialégico, e reintrodugdo do conhecimento
(MORIN, 2003). Para tanto, estes principios sao diferentes maneiras do ser humano perceber a
vida, as conexdes e divergéncias existes em um determinado contexto e conhecimentos; ou seja,
como o sujeito pode perceber a si, ao outro e 0 meio ambiente.
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0 sujeito emerge ao mesmo tempo que o mundo. Ele emerge desde o ponto
de partida sistémico e cibernético, 14 onde certo numero de tragos proprios
aos sujeitos humanos (...). Ele emerge, sobretudo, a partir da auto-
organizagdo, onde autonomia, individualidade, complexidade, incerteza,
ambiguidade tornam-se caracteres proprios ao objeto. Onde, sobretudo, o
termo “auto” traz em si a raiz da subjetividade. (MORIN, 2015, p. 38)

Outrossim, a ciéncia moderna, especificamente, promoveu a separagao
entre ciéncia e subjetividade, formando sujeitos alienados de si mesmos,
incapazes de pensar a razao de ser das coisas. Sao fatores que Morin (2015),
ao contrario, recorre a um outro caminho, visto que analisa o pensamento de
forma que sempre faltara algo a concluir, ou seja, o inacabado prevalecera.

Assim, torna-se cada vez mais necessario o cuidado para com a formagao
docente, sobretudo, para trazer, outra vez, o sujeito para a dinamica da
criticidade, fazé-lo entender que o conhecimento ndo € um sistema isolado, mas
uma troca entre sujeito e objeto, através das experiéncias fisicas e metafisicas
que circunstancialmente acontecem no mundo, na vida, e mais, aproximar os
seres humanos de forma a se reencontrarem, no melhor de si e de sua cultura.
Sobre a tematica, Santos (2018, p. 224), alerta para o fato de que

o0 conhecimento cientifico ndo esta distribuido de forma equitativa, motivo
pelo qual suas intervengdes na pratica tendem a servir 0os grupos sociais que

tém maior acesso a ele. Em ultima instancia, a injustiga social se baseia na
injustica cognitiva.

A vista disso, o pensador faz uma alerta, no sentido de que dificilmente a
ciéncia do conhecimento sera democratica, uma vez que 0 processo e acesso a
este bem é excludente, sendo que as amarras do capitalismo podem ser ai
observadas. Diante de tal constatacido, o autor propdée uma ciéncia como parte
da ecologia dos saberes, que possibilita credibilidade em relagdo aos
conhecimentos nao cientificos. E mais, que estes impliquem utiliza-los em

situagdes dialdgicas, em contextos favoraveis e amplos.
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Nessa perspectiva, Santos (2018) e Morin (2015) dialogam em suas obras
e possuem pensamentos similes, pois ambos sdo vozes que ndo aprovam a
ciéncia como conhecimento totalizante. Argumentam que tal propositura é
segregadora, principalmente no fator cognitivo, por consequéncia do
pensamento globalizado. No entanto, ela é importante quando agregada aos
saberes nao cientificos, trabalhada de forma emancipatéria, com igualdade de
oportunidades, com respeito a natureza, ao planeta e ao ser.

Sob esse olhar, que € um esbogco possivel de dialogo, Morin (2015)
registra acerca do principio auto-eco-organizador, que emerge de complexidade
em complexidade, que tal principio é o objetivo desse andaime metodologico; a
possibilidade de uma formagao docente, que agregue teoria, paixao e pratica. E
mais, que este professor consiga inspirar sujeitos pensantes, que se
reconhegam frente a sociedade, sua origem e historia de evolugdo humana, que
respeitem as partes que possibilitaram o todo; e, fundamentalmente, que sejam
possuidores de alteridade, enquanto sujeitos dotados de percepgao, que vejam,
de forma abrangente, qualquer nivel de realidade do objeto, de forma conectiva
e dialogica.

Logo, Morin (2015) ao longo de suas impressdes propde a construgéo de
um sujeito de imaginacé&o, sensibilidade, criatividade, autonomia e atitude. Ou
seja, trata-se de uma abordagem biopsicossocial do sujeito, partindo-se do
fundamento de que a personalidade é construida por meio de multiplas
convergéncias entre o que se recebe dos outros e como se interpretam tais
informagdes.

Diante da necessidade do pensamento complexo e seu carater
interrogativo, o pensador contemporaneo esclarece que

a um primeiro olhar, a complexidade € um tecido (complexus: o que é tecido

junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela
coloca o paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo momento, a
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complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, agdes, interacdes,
retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico. (MORIN, 2015, p. 13)

Assim sendo, a complexidade se constitui em virtude das atragdes do nao
estabelecido, da desordem, do incerto, das buscas incessantes por respostas,
dos porqués. Nesse emaranhado interrogativo, cabe ao ambiente educativo, por
intermédio do professor, reordenar, ndo deixar que o sujeito se perca no mundo
dos dados, das informagdes, das caixinhas, mas que se encontre, que consiga
no contexto da inteligibilidade o conhecer, conviver e ser.

A intengdo da instituicdo escolar é ensinar e formar o sujeito. Sdo dois
processos distintos que se articulam: ensinar e aprender. Enquanto o professor
difunde o conhecimento, o aluno o absorve com o filtro de suas experiéncias
particulares. Cada sujeito interpreta o conhecimento e interage com ele de forma
singular, ndo se trata de um processo isonémico para todos, mas moldado pelas
particularidades do individuo, ou seja, tudo vai depender de seu contato com
outros conhecimentos, outras vivéncias.

No livro “Introducdo ao Pensamento Complexo”, base para um caminhar
questionador e aberto as questdes de ensino e aprendizagem, Morin (2015)
alerta para o fato de que a dificuldade do pensamento complexo é que ele deve
enfrentar o emaranhado (o jogo infinito das inter-retroacdes), a solidariedade dos
fendbmenos, entre eles, a bruma, a incerteza, a contradicio.

Pecebe-se que esse caminhar ndo é facil, mas o desafio da formagéao
docente esta intrinsecamente relacionado a problematizacdo do pensar
complexo, ver por entre as frestas, nas possibilidades, da existéncia de
complementaridade em qualquer processo relacionado ao ato cognitivo.
Destarte, abre-se espaco para o mundo das metaforas, crengas, pensamentos
filosoficos, espirituais, atitudes inferenciais que levam a criatividade, enfim, a

uma acgao transdisciplinar.
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Transdisciplinaridade: pressupostos epistemolégicos para uma formacao

docente integral

A partir da compreensido do pensamento complexo como principio, que
possibilita ao ser humano a sua multidimensionalidade e inteireza, a
transdisciplinaridade possibilita compreender o mundo por uma outra logica, da
conexédo e da interdependéncia sujeito/objeto.

Sabe-se que a ciéncia classica estabelece a disjuncéo, separabilidade
(sujeito/objeto), corpo/mente e objetividade e subjetividade, portanto, € essencial
trazer os principios que norteiam a dimensado epistemoldgica da
transdisciplinaridade para perceber a tessitura do ser docente.

Assim sendo, parte-se do conceito de transdisciplinaridade que, segundo
Nicolescu, &

[...] aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a

compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a
unidade do conhecimento. (NICOLESCU, 1999, p. 51)

A sua etimologia transcende o disciplinar, pois reconhece outro nivel de
realidade e a abertura do conhecimento. Assim, o que esta além das disciplinas
€ o sujeito, o ser humano, com toda a sua multidimensionalidade, conectado em
uma realidade complexa a ser explorada, ou seja, 0 sujeito com seu pensamento
racional, empirico e técnico, e com seu pensamento simbadlico, mitico e magico,
sustentado por sua intuicdo e espiritualidade (MORAES, 2015).

Com intuito de reforgar a importancia do sujeito ser compreendido em sua
totalidade, Moraes (2015, 2019) tem realizado pesquisas nesse aspecto. Sob
esse olhar, compreende-se o ser emanado de espiritualidade e empiria que
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€ um sujeito multidimensional, portanto, nutrido por todas as suas estruturas
perceptivas e légicas, como também sociais, culturais e espirituais, a
disposicdo de seu processo de constru¢do do conhecimento, ja que a
realidade néo existe separada do ser humano, de sua légica, de sua cultura
e da sociedade em que vive. (MORAES, 2019, p. 103)

Ou seja, para a pensadora, os seres humanos sao naturalmente seres
complexos e transdisciplinares que articulam sua existéncia ao transcendente,
de modo que conjugam o empirico, o simbdlico e o espiritual. A empiria refere-
se ao conhecimento humano que ndo emana da légica ou racionalidade, mas
sim da experiéncia, de tudo aquilo que se pode sentir, viver, experimentar, seja
no tato, na fala, no ouvir, no pensar e no refletir.

Os simbolos representam a capacidade humana de atribuir sentido e
significado a vida; sdo instrumentos de construgdo da identidade e subjetividade
do homem como ser reflexivo, consciente e transcendente. A espiritualidade, por
sua vez, é a auténtica manifestagao do espirito humano em busca de sentido, &
o impulso da vida, dos sentimentos, da multidimensionalidade do conviver e
aprender.

Nesse aspecto, Moraes (2015) pontua que a transdisciplinaridade
possibilita ao sujeito explorar os diferentes niveis de materialidade do objeto, e
utilizando os diferentes niveis de percepgao do sujeito. Pois, sabe-se que

[...] o racional ndo da conta de explorar a ludicidade ou a criatividade, bem
como a dimenséo espiritual, ou seja, aquele conhecimento que esta além da
racionalidade técnica e que, por sua vez, necessita de outras formas de
acesso, de outras linguagens e maneiras de expresséo e de materializagao
do conhecimento. Linguagens que revelam a riqgueza do mundo interior do

sujeito, de seu mundo emocional, de suas faculdades intuitivas, estéticas e
éticas. (MORAES, 2015, p. 12)

Com isso, é possivel inferir que a o6tica transdisciplinar possibilita as
interligagdes disciplinares, reitera e reforga o conhecimento do sujeito e da sua

subjetividade, uma vez que integra os conhecimentos cientificos, além de alertar
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para os saberes ndo académicos, que infelizmente a ciéncia classica ainda
desconsidera.

Para tanto, a epistemologia da transdisciplinaridade permeia tanto a
dimenséo intersubjetiva quanto intrassubjetiva, pois a criagdo, a poesia, a
afetividade e emocgao do ser sdo dimensdes que nido tém como serem
racionalizadas. Estes sentimentos s&o experienciados por cada ser, de forma
unica, cada vivéncia na vida pessoal e profissional possibilita a percepgédo do
nivel de consciéncia da realidade local e global do sujeito. Este aspecto requer
a formagdo docente na integralidade, conforme refor¢a Pinho (2021, p. 179),
uma vez que “[...] sdo consideradas as dimensdes humana, emocional, artistica,
cultural, filosofica, técnica, politica e social, ou seja, para uma compreensao da
multidimensionalidade do ser”.

Com essse intuito, a criagdo e a amplitude da consciéncia humana
implicam uma mudanga do ser em sua completude, ou seja, um olhar
diferenciado para o ambito educativo, social e planetario. Estes principios
viabilizam outros niveis de percepcéo e realidade do sujeito, interpretando a
dimensao interna e externa, visto que o ser humano é razdo e emocgao.

Segundo Nicolescu (1999), cada nivel de realidade esta associado a um
nivel de percepgéo, que envolve mudanga, ampliagdo e consciéncia do sujeito.
Logo, compreende-se que o olhar do sujeito para o objeto esta correlacionado,
pois 0s dois sdo importantes para o processo, e € o que Morin (2015) refor¢a
quanto a importancia de perceber a parte e o todo, pois ambos sédo fundantes
para depreender as multiplas dimensdes do ser e seus contextos. Nesse
aspecto, é imprescindivel o docente construir objetivos educacionais que
busquem perceber o nivel dos seus estudantes em relagdo a um tema de estudo,
ou até mesmo a uma matéria estudada em sala de aula. Os niveis de percepcao,
compreensao e consciéncia de cada sujeito variam, pois este € unico, logo, n&o

cabe homogeneizagao e sim um olhar diverso (MORAES, 2015).
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Percebe-se que a transdisciplinaridade valoriza os diferentes saberes que
compdem a vida planetaria onde, a partir do olhar interligador, considera que
nada esta separado ou isolado de tudo que é vida. Para Nicolescu (1999), a
percepgao entre dois objetos é o terceiro termo, ou seja, o terceiro incluido que
0 sujeito visualiza no meio de dois campos. Para tanto, esses niveis de
percepcao e realidade sdo caracterizados pelo autor como o terceiro incluido,
pois esses elementos podem ser outras possibilidades de perceber a si, o outro
e a realidade local e global, além das complementag¢des que o conhecimento e
0 ser possam apresentar. Sendo assim, o autor explica como acontecem esses

niveis, como mostra a figura 1.

Figura 1 — Niveis de realidade e de percepgéo do sujeito?

| Zona de N&o-Resisténcia ‘
Niveis de realidade ‘ | Niveis de percepgédo ‘ Fluxo de
_imformacoes

Nivel de
conciéncia

NR + ZnR

. - [ L
Objeto transdig“aplmar Sujerto transdisciplinar

Fonte: Nicolescu (2000 apud Moraes, 2015, p. 13)

2NR: nivel de realidade. NP: nivel de percepgdo e ZnR: Zona da nao resisténcia (NICOLESCU,
2000 apud MORAES, 2015, p. 13).
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A partir da imagem grafica, infere-se que a dimensao transdisciplinar
possibilita a percepgéo do sujeito e do objeto de varios angulos, ou seja, o que
parece contraditorio em um nivel de realidade, para o outro ha outra
possibilidade de compreenséo, tanto do sujeito quanto do objeto, podendo ser
complementares. Portanto, além de transitar, é perceptivel algo mais que dois
pontos diferentes, mais que dois objetos separados, € possivel ver e sentir o que
liga estes, além de visualizar o que ha entre os dois cenarios.

Nesse aspecto, Santos (2009) afirma que a loégica do terceiro incluido
propde uma nova visdo da realidade, uma vez que surgem outros elementos
contrapondo-se em qualquer nivel de realidade; ao tratar-se de um processo
sem fim. Ndo se tem uma verdade ultima e absoluta, mas verdades sempre
relativas e passiveis de transformagdes no decorrer do processo.

A partir desse prisma, parece urgente um processo formativo que rompa
com a légica da ciéncia classica, ou seja,

[...] alogica do “sim” e do “nao”, e segundo o qual ndo cabem definigbes como

“mais ou menos” ou “aproximadamente”, expressdes que ficam entre linhas
divisdrias e “além das linhas divisérias”, considerando-se que ha um terceiro

termo no qual “é” se une ao “ndo &” (quartum). E que parecia contraditério em
um nivel de realidade, no outro, ndo é. (SANTOS, 2009, p. 22)

E imprescindivel que a formacdo docente possibilite a esse ser a
compreensao da realidade social, econémica, historica, ética, poética e etc.,
além de estar aberto para novos processos pessoais e profissionais. Pois, a
partir da percepgao e vivéncia dessa epistemologia complexa e transdisciplinar,
as conexdes entre os conhecimentos das diferentes areas podem fazer sentido
a partir da vida e para a vida.

Segundo Pinho e Passos (2018), as construgbes do ser humano
predispdem uma base apoiada nas vivéncias, onde as atitudes sdo geradas a
partir da tomada de consciéncia, de ressignificar os pressupostos que ainda
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precisam ser potencializados e conectados. Estes aspectos pressupdem novas
formas de formacao do ser, novos procedimentos metodoldgicos que sejam mais
adequados a cada situacao e que permitam apreender o real, com suas multiplas
dimensdes, em toda a sua complexidade, para que se possa de fato identificar
as necessidades concretas, capazes de subsidiar a construgdo da aprendizagem
congruente com a multirreferencialidade, ou seja, imbricada nos diversos
fendbmenos da vida.

Para Pimenta (2019), faz-se necessario uma formagdo docente
fundamentada em fundamentos teoricos sdlidos, para conseguir criar respostas
aos desafios encontrados em sua pratica docente, além de amplo e sdlido
conhecimento dos contextos social e politico, que envolve o ensino e a dimensao
humana, para que o aprender favorega a autonomia, a criatividade, a troca de
experiéncias e a constru¢ao e reconstrucido de saberes.

Assim, € indispensavel uma formacado docente que reverbera os
principios do pensamento complexo e da transdisciplinaridade, possibilitando ao
professor uma tomada de consciéncia dos diferentes saberes, outros niveis de
percepgao e realidade, além de respeitar os pontos de vista diversos. Logo, uma
formacdo construida na multidimensionalidade do ser requer mudancas
urgentes no curriculo, nas politicas educativas e na pratica pedagogica, para que

possa vislumbrar uma tessitura trans-complexa do sujeito.

CONSIDERAGOES PROVISORIAS

Diante do dialogo proposto, € urgente, além de pensar, agir quanto ao
processo de formagédo docente. O mundo da pedagogia carece de uma agao
sempre interrogativa, questionadora, complexa e transdisciplinar, que veja o

sujeito na sua inteireza, na sua multidimensionalidade. Para tanto, ha a
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necessidade de uma articulagdo metodologica docente com os conteudos de
forma a dialogar com a vida, com o ambiente, com o cotidiano, para que o
conhecimento seja sempre significativo e pertinente na vida de cada ser.

Cabe ressaltar que uma boa aprendizagem, além de impactar
positivamente de forma ontoldgica, reflete uma configuragdo positiva em cada
eu, forcas e aquisicoes de saberes, de areas diversas na vida e para a vida de
cada individuo. Assim, € necessaria a superagao dos diversos reducionismos
presentes nas abordagens pedagdgicas, no sentido de favorecer essa mudanga
paradigmatica que, mesmo lenta, esta acontecendo pela agdo de muitos
docentes que se colocam como articuladores de saberes, que provocam as inter-
relagbes dos mais variados objetos do conhecimento.

O ato pedagogico clama por processos educativos pertinentes a vida do
ser; estes ainda trabalham a invisibilidade tradicional, impregnada no ambiente
escolar, que também continua causando cegueiras das mais diversas formas, é
preciso preservar e cultivar o dialogo, entre todos os elementos didaticos, visto
que eles favorecem o uso das linguagens, em seus paradoxos e campos de
atuacao, em suas diversas areas do conhecimento.

Toda essa abertura provinda de um pensar complexo e de um caminhar
transdisciplinar, prioritariamente, carece de um superar desafios, encarar o
processo de formagédo docente como possibilidade de uma epistemologia
metodoldgica de dialogo com o ontem, o hoje e planejar os procedimentos e atos
cognitivos do amanha.

Diante da complexidade do ser humano e sem a compreensao do
processo de formacdo, ndo ha como pensar no ensino, tdo pouco na
aprendizagem, pois ambos sdo resultados da conex&o entre o sujeito e o objeto,
procedimentos indissociaveis. A dissociacdo entre eles se deu em virtude da
separatividade do mundo cientifico tradicional, que primou pela objetividade
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separatista, sem considerar que as aprendizagens ocorrem nas relagdes,
sentimentos e sensagdes subjetivas e na multidimensionalidade do ser.

Assim, para melhorar os curriculos, os processos avaliativos, de
aprendizagem, de religagcdo dos saberes e conex&do de vida, € emergente
aprimorar a formagao docente e o professor, como mobilizador, que pense a
partir de um EU conectado com os diversos saberes; com a possibilidade do
terceiro incluido, sem esquecer de trabalhar a regeneragédo da solidariedade e
resiliéncia frente aos desafios contemporaneos.

O dialogo sobre formacdo docente de forma sugestiva incita que o
caminho perpassa pela racionalidade aberta, da complexa dialégica, auto-eco-
organizadora, capaz de perceber através da proposta curricular e estabelecer os
vinculos, as relacbes e emergéncias. Desse modo, obter um pensamento
ecologizado capaz de relacionar e construir essa teia de sujeitos e contextos de
unidade na diversidade, lembrando, o sujeito vai sempre atuar sobre a realidade,
e ambos serdo capazes de gradativamente emergir positivamente na dindmica

do mundo; com suas lentes pandpticas e olhares da multirreferencialidade.
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