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RESUMO

O artigo trata da analise das concepc¢fes sobre docéncia manifestadas pelas
professoras formadoras locais que atuaram no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) da Universidade do Pampa (UNIPAMPA) no eixo Pré-escola no
periodo 2017-2018. A metodologia é a qualitativa e consiste em uma descricdo e uma
analise dos registros escritos produzidos durante a formacdo continuada pelas
formadoras locais acerca da docéncia, procurando estabelecer relacbes com os
estudos produzidos teoricamente na area. Para contextualizar a etapa da Educacéo
Béasica na qual se insere esta investigacao, sdo delineados os caminhos normativos e
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orientadores da Educacéo Infantil no Brasil e, também, contextualiza-se a formagéo
continuada promovida pela UNIPAMPA. As analises permitiram perceber o carater
reflexivo da formacédo do PNAIC/UNIPAMPA acerca de questdes como a transicao
entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental; a importancia do(s) olhar(es) para a
diversidade; a relacdo docente-aluno e escola-familia; e as implicacdes para o
trabalho docente.

Palavras-chave: Formacéo Continuada. Educacé&o Infantil. Docéncia. PNAIC.

ABSTRACT

This article analyzes the teaching conceptions expressed by local trainer teachers who
participated in the Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) at the
Universidade do Pampa (UNIPAMPA) within the Preschool axis from 2017 to 2018.
The methodology is qualitative, consisting of a description and analysis of the written
records produced by local trainers during continuing teacher training regarding
teaching, aiming to establish connections with theoretical studies in the field. To
contextualize the Basic Education stage in which this investigation is situated, the
normative and guiding pathways of Early Childhood Education in Brazil are outlined,
as well as the continuing teacher training promoted by UNIPAMPA. The analyses
revealed the reflective nature of PNAIC/UNIPAMPA training concerning issues such
as the transition between Early Childhood Education and Elementary Education; the
importance of recognizing diversity; the teacher-student and school-family
relationships; and the implications for teaching practice.

Keywords: Continuing Teacher Training. Early Childhood Education. Teaching.
PNAIC.

RESUMEN

El articulo trata del andlisis de las concepciones sobre la docencia expresadas por las
profesoras formadoras locales que actian en el Pacto Nacional pela Educacdo na
Idade Certa (PNAIC) de la Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) en el eje
Pré-escolar en el periodo 2017-2018. La metodologia es cualitativa y consiste en la
descripcion y andlisis de los registros escritos producidos durante la formacion
continua por las formadoras locales sobre la docencia, establecer relaciones con los
estudios tedricamente producidos en el area. Para contextualizar la etapa de la
Educacién Basica en la que se inserta esta investigacion, se esbozan las trayectorias
normativas y orientadoras de la Educacién Infantil en Brasil y también se contextualiza
la educacion promovida por la UNIPAMPA. El andlisis permitio darse cuenta del
caracter reflexivo de la formacion del PNAIC/UNIPAMPA sobre temas como: la
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transicion entre la Educacion Infantil y la Educacion Primaria; la importancia de las
miradas para la diversidad; la relacion profesor-alumno y escuela-familia; y las
implicaciones para el trabajo docente.

Palabras clave: Formacion Continua. Educacion Infantil. Docencia. PNAIC.

INTRODUCAO

Este artigo pretende analisar algumas das concepcdes das professoras
formadoras locais! que atuaram no Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa
(PNAIC) da Universidade do Pampa (UNIPAMPA), campus Jaguardo/RS, no eixo Pré-
escola no periodo 2017-2018. O PNAIC foi um programa do governo federal,
coordenado pelo Ministério da Educacdo com a parceria de Estados e municipios,
tendo sua primeira edicdo no ano de 2012.

As concepcles que se pretende descrever e analisar neste artigo, no ambito
da Educacéo Infantil, sdo sobre a docéncia. Esta tematica foi abordada nos encontros
de formacdo mensais que a UNIPAMPA organizava para os formadores locais, ou
seja, professores da Educacéo Basica que atuavam como formadores nos municipios,
replicando para os professores da pré-escola a formacdo assistida nos polos de
abrangéncia da universidade: regides de Bagé e S&o Borja, ambos municipios do Rio
Grande do Sul.

Pretende-se fazer uma descricdo e uma analise qualitativa dos registros
escritos produzidos durante a formacgéo continuada pelas formadoras locais acerca da
docéncia, procurando estabelecer relagdes com os estudos produzidos teoricamente

na area. Como ferramenta metodoldgica, esta investigacdo fundamenta-se nos

1 O PNAIC 2017-2018 seguia a seguinte estrutura: formadoras estaduais (eram duas representantes
da universidade, responsaveis pelo planejamento da formagdo com as formadoras regionais);
formadoras regionais (planejavam e executavam os encontros de formacéo com as formadoras locais,
tendo sido selecionadas mediante edital, sendo professoras das redes estadual e municipais de
ensino); formadoras locais (professoras das redes municipais e estadual de ensino, que replicavam a
formacéo fornecida pela universidade com seus pares nos municipios).
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principios da pesquisa qualitativa de Minayo (2010), em que a descri¢do detalhada e
a relacdo com a pesquisa bibliografica ganham grande relevancia.

A pesquisa esta organizada, assim, em duas etapas: pesquisa bibliografica e
pesquisa documental. Para pesquisa bibliografica, foram mobilizados referenciais
tedricos voltados a formacdo de professores e aos estudos referentes a Educacgéo
Infantil, bem como foram trazidos para o debate documentos orientadores do trabalho
nesta etapa da Educacgéo Béasica. Para a pesquisa documental, foram analisadas 48
producdes escritas pelas professoras participantes da formacdo na UNIPAMPA. A
partir da Analise de Contetudo (Bardin, 1977) destes documentos, pretende-se
delinear e sistematizar as concepcoes das formadoras locais a fim de divulgar os

entendimentos das mesmas a partir de um processo de formagéao continuada.

TRAJETORIA DOS DISCURSOS LEGAIS SOBRE A EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

A trajetdria da Educacéo Infantil no Brasil € marcada por grandes conquistas
geradas por dispositivos legais, frutos de um movimento de democratizacdo da
educacdo. Sdo marcos normativos legais que anunciam a Educacdo Infantil: a
Constituicao Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990) e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN (1996).

Nesses documentos, a criangca é tomada como um sujeito histérico e de
direitos, o qual deve ter garantido também o respeito as suas especificidades. Na
Constituicdo de 1988, a Educacéo Infantil € acolhida como um direito das criancas e
dever do Estado, destacando também o direito a vivéncia das diferencas. A LDBEN
(1996) deu um salto qualitativo ao incluir a Educacéo Infantil como etapa da Educacao

Basica, como parte da estrutura da educacéao brasileira.
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Em 2006, uma grande alteracéo é feita na LDBEN (1996), que foi a antecipacao
para 6 anos de idade para o ingresso no Ensino Fundamental, sendo que a Educacao
Infantil passou a atender a faixa etaria de 0 a 5 anos e 11 meses.

Anos depois, em 2013, a LDBEN é reformulada novamente, e passa a ser
obrigatdria a matricula das criancas de 4 e 5 anos. Novos arranjos sdo feitos nos
municipios para dar conta da demanda de alunos nessa faixa etaria, como a cedéncia
pelas escolas estaduais de salas de aula para a constituicdo de turmas de pré-escola.

Com relacdo aos documentos pedagogicos oficiais, em 1998 sao publicados os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, em trés volumes: 1.
Introducdo; 2. Formacdo pessoal e social; 3. Conhecimento de mundo. Esses
documentos procuraram fornecer aos professores subsidios para a composicao de
sua pratica pedagdgica, trazendo concepcdes importantes e apontamentos didaticos
para uma maior qualificacéo da agéo docente.

Em 1998, sdo publicados os Subsidios para credenciamento e funcionamento
de instituicdes de Educacédo Infantil, documento que teve a intencdo de apresentar
orientacBes para a institucionalizagdo dessas escolas, além de nortear as escolas
acerca de parametros minimos de organizacao.

Também como documento orientador foram lancados os Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — Parametros em Acéo, que abordam
concepcoes relevantes para esta etapa da Educacdo Bésica.

Para assegurar condi¢cdes adequadas de atendimento as criancas nas escolas
infantis, sdo publicados em 2006 outros quatro documentos importantes: Politica
Nacional de Educacado Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos;
Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacgdo Infantil;
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil — Volumes 1 e 2.
Percebemos que nos anos 2000 ocorre uma eclosdo de documentos orientadores
para o trabalho pedagogico na Educacao Infantil, sustentados pelo direito a infancia e

pela singularidade atribuida a docéncia nesta etapa da Educacéo Bésica.
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Em 2007, é instituido o Proinfancia — Programa Nacional de Reestruturacéo e
Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil —
através da Resolugéo n° 6, de 24 de abril de 2007, visando a melhoria da infraestrutura
das escolas, a fim de atender e manter com qualidade as criancas nas creches e pré-
escolas. A construcao de prédios adequados para a educac¢do de criancas da primeira
infancia € um dos eixos de investimento do programa, que se destina aos municipios
brasileiros. O programa também visa a compra de mobiliario e de equipamentos de
cozinha.

Em 2009, é publicado o caderno Indicadores da Qualidade na Educacao
Infantil, que consiste em um instrumento de autoavaliacdo das escolas infantis,
configurando-se em um processo participativo que envolve toda a comunidade. Este
documento foi produzido através de uma coordenacgdo conjunta do Ministério da
Educagao, por meio da Secretaria da Educagado Basica, da Ag¢dao Educativa, da
Fundagé&o Orsa, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgao (Undime)
e do Fundo das Nac¢Bes Unidas para a Infancia (UNICEF). Dessa forma, o debate
sobre a Educacéo Infantil escolar passa a ser foco de atencgéo de diferentes entidades,
gue buscam dar legitimidade aos principios orientadores desta etapa. Nesse sentido,
diferentes discursos passam a constituir a Educacao Infantil, caracterizando os modos
de ver e falar sobre esta etapa da Educacéo Basica.

No mesmo ano, 2009, o Ministério da Educacdo organizou outro documento
importante: Critérios para um Atendimento em Creches que respeite os Direitos
Fundamentais das Criancas. Novamente o discurso sobre a crianga como sujeito de
direitos € contemplado neste documento através de critérios bem definidos que visam
considerar a aliangca entre o brincar e o educar. Dessa forma, sédo descritos
procedimentos de atendimento direto a crianca, focando nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas. Também expde critérios, diretrizes e regras para o financiamento das

instituicbes de Educacdo Infantil. Assim, o aprimoramento da acdo pedagdgica
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perpassa pela publicacdo destes documentos, que poderiam orientar também os
processos de formacao docente.

Em 2010, através da Resolucao n° 5, de 17 de dezembro de 2009, foi instituido
um marco na historia da educacao do pais: as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil. A partir destas diretrizes, as propostas pedagoégicas das escolas
infantis deveriam ser organizadas e orientar a construcéo de planos de atividades da
creche a pré-escola.

Seguindo a trajetéria normativa da educacéao brasileira, em 2017, é instituida a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que determina as aprendizagens
essenciais que os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas da Educacéao
Basica, assegurando seus direitos de aprendizagem. Cabe destacar que a BNCC
busca um alinhamento com o que € disposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais, ao
compor um campo comum de conhecimentos que deve ser delineado nas propostas
pedagdgicas das escolas. Além disso, mantém como eixo estruturante as interacdes
e as brincadeiras, em torno das quais a a¢ao docente deveria ser planejada.

As DCNEI dao fundamentos para a BNCC ao apontar para uma concepcao de
crianca e de infancias historicas e situadas em determinados contextos, manifestando
também as func¢des da Educacéo Infantil de cuidar e de educar. A BNCC néo € o
curriculo em si, mas oferece os principios e os direitos de aprendizagem comuns que
ndo podem deixar de compor os curriculos das escolas, os quais devem ser
elaborados pela comunidade escolar. A partir das DCNEI e da BNCC, podem ser
construidos os principios e 0s objetivos das propostas politico-pedagoégicas das
escolas, bem como os procedimentos para o0 acompanhamento e a avaliacdo das
criancas. Quanto a proposta curricular de cada escola, as DCNEI (2010), em seu
artigo 9°, apontam que:

Art. 9° - As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da

Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:
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| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacao ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

No que tange a formacao continuada de professores, a partir de 2012, o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi uma parceria entre o governo
federal e municipios, Estados e Distrito Federal, a fim de aumentar o niumero de
criangas alfabetizadas até o 3° ano do Ensino Fundamental. Até 2016, o PNAIC atuou
na formacdo continuada de professores alfabetizadores, ou seja, dos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental. Em 2017-2018, o programa construiu sua proposta de
formacdo continuada também para as professoras da Pré-escola tomando por base
0s eixos norteadores explicitos nas DCNEI e presentes na BNCC: as interacdes e a
brincadeira.

O PNAIC foi elaborado e implementado com o objetivo de atingir a meta 5 do
Plano Nacional de Educacgao (PNE), que se refere a “alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (Brasil, 2014).
Especialmente nestes anos de 2017-2018, houve, também, uma preocupacao de que
os professores da Pré-escola fossem contemplados com a formagdo nas
universidades, pois se entendia que era necessario um trabalho de parceria dos
docentes para que nao houvesse uma ruptura na transicdo da Educacéao Infantil para
o Ensino Fundamental, assim como havia o entendimento de que as criangas, mesmo
estando no 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, teriam direito a diversidade de
linguagens (n&o so a leitura, escrita e matematica), as interacdes e as brincadeiras.
Do mesmo modo, era necessario dar a Educacao Infantil, mais especificamente a Pré-
escola, o espaco para suas singularidades, levando os professores a deixarem de

pensa-la como preparacédo para alfabetizacéo.

O PNAIC NA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA FORMACAO
CONTINUADA
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Para inicio das discussdes desta secdo, trazemos a ideia de Alarcdo (2011)
sobre ter a escola enquanto um espaco reflexivo, em desenvolvimento e em
aprendizagem. Dentro da proposta do professor reflexivo, especificamente no Brasil,
a autora reconhece a potencialidade da escola em auxiliar os docentes a reconhecer
sua identidade profissional e sua pertinéncia para perceber questdes referentes a
gualidade e ao desempenho de competéncias profissionais. Ao dizer que “o professor
ndo pode agir isoladamente na sua escola” (Alarcao, 2011, p. 47), a autora aponta
gue é neste espago, juntamente com 0s colegas e a coletividade em si, que o
professor constroi sua identidade e que a instituicdo tem que estar organizada de
forma que permita a criacao de reflexdes individuais e coletivas.

Em contextos formativos que sdo baseados a partir das experiéncias, o dialogo
e a expressao sao de suma importancia, sendo este dialogo dividido em trés formas:
um didlogo consigo mesmo, com 0s outros — inclusive com 0s que construiram
conhecimentos que séo referenciais antes de nés —, e o didlogo com a situacdo em
si. Tal didlogo precisa alcancar um nivel critico e explicativo, ndo somente descritivo,
qgue possibilite aos professores falar e agir com “poder da razao” (Alarcéo, 2011).

E importante ressaltar que a formacéo de professores deve ser pensada sob o
viés de que “nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢éo de objeto um do
outro” (Freire, 2004, p. 25). Sendo assim, refletir sobre a docéncia perpassa pela ideia
de que os educandos sdo parte inerente desse processo e que as praticas
pedagogicas devem ser pensadas a partir do contexto e das vivéncias de cada
realidade em constante interlocucao entre professores e alunos.

Através destas concepcdes, entende-se que as propostas de formacgédo devem
perpassar pela ideia de valorizacdo dos saberes docentes e pela reflexdo de suas
proprias praticas educativas, por entender que as propostas teoricas “s6 fazem

sentido se forem construidas dentro da profissdo, se contemplarem a necessidade de
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um professor atuante no espaco de sala de aula, se forem apropriadas a partir de uma
reflexdo dos professores sobre o0 seu proprio trabalho” (Novoa, 2013, p. 203).

As interagbes que ocorrem ao longo de processos formativos proporcionam
ricos momentos de interacdo entre professores em didlogo com as suas proprias
praticas pedagodgicas, entendendo que “a competéncia profissional, necessaria em
todo processo educativo, serd formada em Uultima instancia na interacdo que se
estabelece entre os proprios professores, interagindo na pratica de sua profissédo”
(Imbernén, 2011, p. 36). Assim, a maioria das formacdes dizem muito aos professores
sobre os mais diversos assuntos de seu cotidiano, porém pouco se escuta o que eles
tém a dizer sobre o seu fazer pedagogico.

Freire (2000) aponta que nao € possivel separar o fazer pedagogico, que
compreende as diferentes realidades e assegura que a mudanca seja possivel na
sociedade atual, de um fazer politico que através de uma democracia apenas formal
reafirma o discurso de que todos séo iguais perante a lei, porém nao efetiva que os
direitos dos menos favorecidos sejam tratados como direitos, e ndo como favores que
0s poderosos prestam a sociedade.

O papel do educador que acredita na possibilidade de uma sociedade justa
deve perpassar pela ideia de que a escola ndo é apenas um lugar em que contetdos
sdo ensinados sistematicamente aos alunos, para que possam avancar de um ano
para o outro. No entanto, um lugar que possibilite 0 come¢o da mudanca para todos
que ali se encontram, com o cuidado necessario para nao promover o “discurso que
diz da impossibilidade de mudar o mundo porque a realidade € assim mesmo” (Freire,
2000, p. 22).

Por fim, ressalta-se que a formacgédo pensada para os professores deve ser
direcionada ao contexto em que estdo inseridos, as suas demandas e as
problematicas que envolvem a profissdo docente contextualizada e que nao partem
de questdes externas, fora da realidade.

Nessa perspectiva, o Pacto Nacional teve como um dos eixos estruturantes a
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formacao de professores. A formacao de professores neste Programa foi também
pensada numa concepcao reflexiva. Entre 2013 e 2016, a formacao foi realizada
apenas com os professores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. As universidades
coordenavam a formacdo dos orientadores de estudo, que eram professores das
redes municipal e estadual do Rio Grande do Sul, que deveriam replicar a formacgao
NOS municipios para seus pares.

O PNAIC coordenado pela Universidade Federal do Pampa, especificamente
voltado para a formacéo de professores da Pré-escola, no periodo 2017-2018, atingiu
0s municipios da Campanha Gaulcha e toda a Regido Oeste do Rio Grande do Sul.
Nesta formacdo continuada, participaram 906 professores/as da Pré-escola e 261
coordenadores pedagogicos desta etapa da Educacéo Basica, pertencentes a redes
estaduais e municipais de ensino. De acordo com Moura e Masson (2020, p. 16),

foram os seguintes temas debatidos na formacéao continuada do eixo Pré-escola:

° Alfabetiza-se ou ndo na Pré-escola?

° Letramento e Educacéo Infantil: é possivel uma relacao produtiva?

° Reflex@o sobre a escrita alfabética versus alfabetizagédo sistematica e
sem sentido.

° Especificidades da infancia e interagdes entre as criancas.

° Culturas da infancia e protagonismo infantil.

Para a discusséo sobre as tematicas acima, a formacgdo continuada dos/das
professores/as da Pré-escola teve como material para estudo os Cadernos produzidos
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), denominados em seu conjunto
como Leitura e Escrita na Educacéo Infantil. Este conjunto séo oito cadernos e um

encarte, conforme segue abaixo:

Leitura e Escrita na Educacéo Infantil: Apresentacao

Caderno 1 — Ser docente na Educacéo Infantil: entre o ensinar e o aprender

Caderno 2 — Ser crianga na Educagéao Infantil: infancia e linguagem
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Caderno 3 — Linguagem oral e linguagem escrita na Educacdo Infantil:
praticas e interacdes

Caderno 4 — Bebés como leitores e autores

Caderno 5 — Criangas como leitoras e autoras

Caderno 6 — Curriculo e linguagem na Educacéo Infantil

Caderno 7 — Livros infantis: acervos, espacos e mediacdes

Caderno 8 — Didlogo com as familias: a leitura dentro e fora da escola
Encarte — Conta de novo?! As familias e a formacéao literaria do pequeno

leitor

No PNAIC UNIPAMPA, foram trabalhados mais especificamente os Cadernos

1, 2, 3 e 6. Para discutir como as professoras percebem sua atuacdo na pratica

pedagdgica na Educacéo Infantil, foi proposta a leitura do texto Docéncia na Educacéo

Infantil: contextos e praticas, de Isabel de Oliveira e Silva, constituinte do Caderno 1.

A partir da leitura, foram propostas as seguintes questoes para as professoras:

e O que é ser professor/a de Educacéao Infantil?

e Quais os desafios enfrentados no seu cotidiano no exercicio da
docéncia?

e Para vocé, qual o sentido da pratica docente na Educacéo Infantil?

e Como vocé se sente ao se responsabilizar pelos cuidados e pela

educacao de criancas ainda tao pequenas?

O presente artigo analisa as respostas das professoras as questdées acima, com

o0 intuito de provocar a reflexdo tedrica a partir dos indicios apontados por elas.
No PNAIC UNIPAMPA, muito se discutiu sobre esta proposta de trabalhar

apenas com os professores da Pré-escola, criando-se uma separagdo desta em

relacdo a Creche. Muitos professores e pesquisadores da area da Educacéao Infantil
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indagaram a inclusdo apenas da Pré-escola no PNAIC, lancando questionamentos,

como os apontados por Pereira (2020, p. 25):

Por que um eixo ‘Pré-escola’ e ndo ‘Educagéo Infantil'? Por que fragmentar a
Educacao Infantil e ndo considerar a Creche? Por que priorizar a leitura e a
escrita e ndo levar em consideracédo as demais linguagens? Como isso sera
interpretado pelas escolas e professores(as)? Sera que a insercdo da Pré-
escola no PNAIC tem a intencdo de ‘alfabetizar'? Serd que ha a velha
intencdo de preparar as criangas para o Ensino Fundamental?

Como a autora acima afirma, o PNAIC se tornou espaco para fortalecimento de
muitas concepg¢des em torno da Educacdo Infantil, como o trabalho pedagdgico
pautado em torno das interagdes e das brincadeiras, preconizado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (Pereira, 2020).

No PNAIC UNIPAMPA, procurou-se ir além da temética da leitura e da escrita,
trabalhando com diferentes linguagens e, principalmente, com a reflexdo docente

sobre a sua prépria formacao.
METODOLOGIA

Metodologicamente, as escolhas foram a pesquisa bibliogréfica e a pesquisa
documental. Como aporte tedrico para a pesquisa bibliogréafica, foram utilizados os
estudos de Ostetto (2013) e Kramer e Barbosa (2016) para discussao sobre Educacéo
Infantil, bem como Imbernén (2011), Novoa (2013, 2019), Freire (2000, 2004) e
Alarcéo (2011) para o debate sobre formacéo de professores.

Num primeiro momento, para pesquisa bibliogréafica, foi realizado o estudo de
textos pertencentes aos Cadernos 1, 2, 3, 5 e 6 para o embasamento tedrico acerca
das discussOes realizadas nas formacdes do PNAIC. A seguir, apresentamos 0s

contelidos dos Cadernos:
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Docéncia e formacéao cultural (p. 13-53)
Sandra Richter
Caderno 1 — Ser docente

na Educacao Infantil: Docéncia na Educacéo Infantil: contextos e praticas (p. 57-80)
entre o ensinar e o Isabel de Oliveira e Silva
aprender.

Leitura literaria entre professoras e criancas (p. 85-123)

Mbnica Correia Baptista; Angela Rabelo Barreto; Patricia
Corsino; Vanessa Ferraz Almeida Neves; Maria Fernanda
Rezende Nunes

Infancia e linguagem (p. 11 -42)

Solange Jobim e Souza

Caderno 2 — Ser crianca
na Educacéao Infantil: Infancia e cultura (p. 45-77)
infancia e linguagem. Rita Ribes Pereira

Desenvolvimento cultural da crianca (p. 79-107)
Maria Cristina Soares de Gouvéa

Criancas e cultura escrita (p .13-40)
Ana Maria de Oliveira Galvao
Caderno 3 - Linguagem
oral e linguagem escrita | Linguagem oral e linguagem escrita: concepc¢oes e inter-relacdes
na Educacéao Infantil: (p.43-74)

praticas e interacoes. Cecilia Goulart; Adriana Santos da Mata

Criangas, linguagem oral e linguagem escrita: modos de
apropriacdo (p.79-116)

Ana Luiza Bustamante Smolka; Lavinia Lopes Salomao
Magiolino; Maria Silvia P. M. Librandi da Rocha
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Caderno 5 — Criancas
como leitoras e autoras.

Leitura e escrita na Educacéo Infantil: concepcdes e implicagbes
pedagdgicas (p. 11-56)

Patricia Corsino; Maria Fernanda Rezende Nunes; Ménica
Correia Baptista; Vanessa Ferraz Almeida Neves; Angela
Rabelo Barreto

As criancas e as praticas de leitura e de escrita (p. 59-94)
Angélica Sepulveda; Ana Teberosky

As criancas e os livros (p. 96-126)
Teresa Colomer

Caderno 6 — Curriculo e
linguagem na Educacéo
Infantil.

Curriculo e Educacao Infantil (p. 13-43)
Maria Carmen Silveira Barbosa; Zilma Ramos de Oliveira

Observacdo, documentacdo, planejamento e organizagdo do
trabalho coletivo na Educagéo Infantil (p. 47-76)
Sonia Kramer Silvia; Néli Falcao Barbosa

Avaliacdo e Educacéo Infantil (p. 81-120)
Catarina Moro; Gizele de Souza

Além disso, foram consultados marcos normativos e orientadores recentes da

Educacao Infantil no Brasil.

DOCUMENTOS

CARACTERIZACAO

Constituicdo Federal (1988) Anuncia a Educacéo Infantil como dever do

Estado e direito das criancas.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo | Anuncia a Educacdo Infantil como primeira
Nacional — LDBEN (9394/1996) etapa da Educacao Basica.

Referenciais Curriculares Nacionais para a | Visam a qualificacdo da acdo docente.

Educacdao Infantil (1998)

Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de | Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais da

2009

Educacéo Infantil

Resolucdo CNE/CP n°

dezembro de 2017

2, de 22 de | Institui a Base Nacional Comum Curricular
para a Educacéo Bésica
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J& para a pesquisa documental, foram analisadas 48 producdes escritas
realizadas pelas docentes durante as formacdes na universidade, as quais estiveram
relacionadas com as suas concepg¢des em relagdo a Docéncia na Educacgéo Infantil.
Esta segunda etapa correspondeu a utilizacdo dos escritos produzidos nos encontros
formativos para a producédo da analise dos dados de pesquisa, escritos que buscavam
responder as seguintes questdes propostas: “Quais os desafios enfrentados no seu
cotidiano no exercicio da docéncia?”, “Para vocé, qual o sentido da pratica docente
na Educacéo Infantil?” e “Como vocé se sente ao se responsabilizar pelos cuidados e
pela educacgao de criangas tdo pequenas?”.

Para analisa-las, utilizamos uma metodologia qualitativa, e como técnica de
pesquisa a Andlise de Conteudo proposta por Bardin (1977). Assim, esta pesquisa se
desdobra, especificamente, na Analise Tematica, que € uma categoria de analise
dentro do método de Analise de Conteudo. Segundo Minayo (2007, p. 316), “a analise
temética consiste em descobrir 0os nudcleos de sentido que comp®em uma
comunicacdo cuja presenca ou frequéncia signifique alguma coisa para o objetivo
analitico visado”. A seguir, sdo apresentados, entdo, os materiais que foram objeto

desta andlise.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente as professoras foram questionadas sobre qual o sentido da prética
docente na Educacao Infantil e foram instigadas a escrever suas reflexdes utilizando
os aportes que foram discutidos durante o curso para fundamentar as discussdes. No
segundo momento, as professoras foram questionadas sobre quais os desafios
enfrentados no cotidiano da docéncia e convidadas a fazer o registro escrito a partir
das reflexdes sobre os cotidianos que vivenciam no contexto do trabalho docente.

As formadoras regionais, que conduziam o0s encontros com as formadoras

locais, utilizaram a leitura do texto “Docéncia na Educacgido Infantil: contextos e
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praticas”, da autora Isabel Oliveira e Silva, com o intuito de trilhar “um caminho de
descobertas, desafios e reflexbes sobre a infancia e o ser professor da infancia”
(Oliveira; Silveira; Sanes, 2020, p. 71). As 48 producdes escritas pelas formadoras
locais, analisadas pelo viés da Analise de Conteudo, foram organizadas em quatro
categorias de analise: (a) a transicéo entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental,
(b) a importancia do(s) olhar(es) para a diversidade; (c) a relacdo docente-aluno e
escola-familia; e (d) as implicacbes para o trabalho docente, as quais serdo

apresentadas e discutidas nas proximas sec¢des.
A TRANSICAO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

As producdes escritas realizadas pelas formadoras locais expressam muito de
suas crengas, bem como tematicas emergentes no cotidiano da escola, como a
passagem da crianca da Pré-escola para o primeiro ano do Ensino Fundamental. No
texto 40, uma formadora local destaca que “sdo os profissionais da Educacgéo Infantil
gue promovem todos os dias atividades na qual irdo preparar as criangas para a vida
adulta, eles fornecem a base para o Ensino Fundamental”. A concepcdo desta
formadora acerca da necessidade de preparacdo da crianca para o Ensino
Fundamental reflete o pensamento de muitos educadores, gestores e familias de
criancas nessa etapa da Educacédo Béasica. Porém, é importante a reflexdo de que,
“‘quando pensamos na crianga de zero a cinco anos, € necessario nos perguntarmos
se estamos verdadeiramente focalizando-as ou se as vemos apenas no que elas
poderdo se tornar ao ingressarem no Ensino Fundamental” (Brasil, 2016, p. 66). Ao
ingressarem no Ensino Fundamental, as criangas n&o deixam de ter infancia. Olhar
para a crianca a partir de suas acoes, saberes e necessidades é fundamental para se
construir um curriculo adequado tanto para a Educacéo Infantil quanto para o Ensino

Fundamental.
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A Resolugdo CEB/CNE n° 5 de 17/12/2009, que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, estabelece, em seu art. 11, que,

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipagédo de contelidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

As criangas precisam vivenciar de forma global todas as experiéncias desta
etapa, nos aspectos sociais, fisicos, emocionais, afetivos e culturais, sem que a
preocupacao seja o ingresso no Ensino Fundamental. Do mesmo modo, as criangas
nao precisam seguir regras e habitos préprios de uma préxima etapa, mas cabe ao
professor estruturar suas praticas no brincar, interagir e aprender como acdes

entrelacadas no processo de educar e de cuidar (Brasil, 2016).
A IMPORTANCIA DO(S) OLHAR(ES) PARA DIVERSIDADE

Nos textos 4, 12, 14, 19 e 24, no geral, destaca-se a importancia das tarefas de
observacéo, acéo e reflexdo, bem como questdes referentes as diversidades dentro
da sala de aula e nas construcdes de subjetividades. No texto 4, observa-se o

seguinte:
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Figura 1 - Qual o sentido da pratica docente?

- Para voce, qual o sentido
da pratica docente na
Educagéo Infantil?
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Fonte: Acervo PNAIC/UNIPAMPA - Campus Jaguaréo.

A partir do poema que a formadora local produziu, podemos pensar em varios
conceitos tedricos, mas 0 que nos chamou a atencao foi a ideia de humanizacéo da
pratica docente através da liberdade, o que podemos encontrar em Freire (1999,
2004) e Hooks (2013).

Os textos 12 e 19 respectivamente apontam que “O sentido da pratica docente
€ provocar os alunos a novos olhares, a quebrar paradigmas, buscar e encontrar
novas respostas; promover a aceitacdo ao diferente, os valores e prazer pela
investigagéo e descobertas no mundo.”; e “O sentido da pratica docente na educacgéo
infantil se d4 quando buscamos novos meios para desenvolver o trabalho docente
através da acdo e da reflexdo, onde o aluno possa se desenvolver buscando a

construcdo de seu proprio conhecimento com producdo propria, com autonomia e
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identidade.” Na esteira dos entendimentos expressos pelas formadoras locais nesses
dois excertos, percebemos a valorizacdo de uma formacéo ética do professor, que
possibilite promover uma educacdo para as criangcas considerando-as em sua
totalidade, para além da questdo cognitiva. Nesse sentido, percebemos que o
pensamento das formadoras locais se alinha a perspectiva de tornar-se professor para
Névoa (2019, p.6):
N&o se trata de convocar apenas as questfes praticas ou a preparacgao
profissional, no sentido técnico ou aplicado, mas de compreender a
complexidade da profissdo em todas as suas dimensdes (tedricas,
experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas, simbdlicas etc.). Nesse
sentido, a compara¢cdo mais adequada para a formacédo de professores é com

a formacdo dos médicos ou dos engenheiros. Mas dizer isto, que parece
simples, é pér em causa muito do que se faz nas licenciaturas.

Nos textos 14 e 25, notou-se a compreensdo da criangca enquanto um ser
autébnomo, a partir de excertos como: “Compreender a crianga, valoriza-la como ser
potente e propor a ela experiéncias que ampliem sua cultura"; “E compreender-se
como alguém em constante aprendizagem, incompleto, permanecer inquieto”; e “O
docente assume um papel imprescindivel na Educacéo Infantil, promovendo uma
educacédo voltada para o pleno desenvolvimento da crianga, na promoc¢ao de sua
identidade, valorizando o seu conhecimento adquirido ao longo de sua vida,
preparando cidadaos criticos e criativos para a vida social.”

Em relacdo a compreensao sobre a crianca, a proxima secao apresenta uma
concepcgao um pouco diferente, bem como problematiza¢oes entre a relagao escola e
familia, docente e aluno e questdes que permeiam o0 ambiente escolar, principalmente

no que se refere a preparacédo dos materiais pedagdgicos.
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A RELACAO DOCENTE-ALUNO E ESCOLA-FAMILIA

Os textos 7, 8, 9 e 15 apontam para a “falta de limites” dos alunos, que esta
presente em todas as respostas as perguntas provocadoras, bem como a falta de
participacdo da familia no processo educativo dos alunos. Outras questdes, como a
falta de tempo remunerado para a confeccdo de materiais pedagogicos e a
desvalorizagédo da profissédo, também séo registradas, mas a relacdo entre escola e
familia, professor e aluno séo citadas na totalidade dos textos. No Caderno 6 -
Curriculo e Linguagem, as autoras apontam questbes do género a partir de uma
pesquisa de Apple (1982), a qual constatou que parte do tempo e da pratica
pedagdgica da professora da Educacéo Infantil ndo era direcionado para o que estava
no planejamento, e sim na maneira de controlar as acdes das criangas. A partir dos
resultados, utilizou o conceito de curriculo oculto, que consiste em mostrar que o
documento ndo é formado somente pelo que o docente planeja e registra, e sim pela
forma como se relaciona, seleciona os conhecimentos, pensa em estratégias, normas,
organiza o espaco, bem como os momentos de siléncio.

Ao fazermos um exercicio de reflexao sobre a referida “falta de limites”, podemos
pensar em uma variedade de situagcdes que podemos dimensionar, mas, no senso
comum, sabemos que esta ideia remete ao descumprimento de regras acordadas —
ou impostas — dentro de sala de aula. Tal ideia sobre a falta de limites pode relacionar-
se com o tipo de aluno questionador ou que ndo se adapta aos acordos estabelecidos.
Para Ribas, Carvalho e Schidt (1989, p.30):

[...] a verdade é que a disciplina € um termo muito genérico e, quando se
refere a escola, somos levados a reduzi-la a indisciplina do aluno e a punicéo
deste no sentido de conté-lo para torna-lo obediente, passivo, restaurando a
tdo propalada disciplina que, neste caso, significa a manutencdo da ordem
estabelecida.
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Como a formacéo foi direcionada para professoras(es) da Educacéo Infantil, é
imprescindivel retomar a discussdo sobre infancias e destacar que o conceito de
infancia é amplo, ndo existindo apenas uma infancia, e sim infancias.

A partir de tal abordagem, vislumbramos que a recorréncia da expressao “falta
de limites” pode vir a ser um resultado do ndo-conhecido dos estudos discutidos no
campo da Sociologia da Infancia, visto que tais debates sdo recentes e, aos poucos,
estdo sendo inseridos nas politicas publicas, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que estabelece os seis direitos de aprendizagem: 1) conviver; 2) brincar; 3)
participar; 4) explorar; 5) expressar; 6) conhecer-se.

No texto 44, apontou-se que “o professor precisa estar bem-preparado para
exercer a dicotomia entre o cuidar e o educar”. Na etapa da Educacéo Infantil, tanto o
cuidar quanto o educar séo tarefas indissociaveis e devem permear toda a pratica

pedagdgica que ocorre nos espacos das escolas e das creches. Entende-se que

a Educacéo Infantil arca, assume junto com os familiares a tarefa de educar
e cuidar, o que significa proporcionar um conjunto de experiéncias que
favorecam o desenvolvimento e a participacdo na cultura da sociedade em
que esté inserida, bem como as condi¢des para producao e expressao das
culturas produzidas pelas criancas nas interacdes que estabelecem nos
diferentes meios em que vivem e convivem. (Brasil, 2016, p. 68).

Em consonancia com tais aspectos, no texto 42, sao citados elementos que
compdem a dicotomia entre o cuidar e o educar, sendo estes: “estudo, dedicacéo,
cooperacdo, cumplicidade e, principalmente, amor de todos o0s envolvidos
responsaveis pelo processo”. Freire (1997, p. 38) salienta que esse amor pela pratica
precisa ser “um ‘amor armado’, um amor brigdo de quem se afirma no direito ou no
dever de ter o direito de lutar, de denunciar, de anunciar. E essa a forma de amar
indispensavel ao educador progressista e que precisa de ser aprendida e vivida por

”

nos”.
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IMPLICACOES PARA O TRABALHO DOCENTE

Nos textos 2, 6 e 10, sdo apontados alguns desafios no trabalho docente, como
a falta de entendimento das familias quando a crianca é encaminhada para
profissionais que buscam assistir questdes de saude mental; o atendimento a
diversidade com eficiéncia; a organizacao do tempo para refletir e planejar o trabalho
docente; e a dificuldade para trabalhar com tecnologias. No Caderno 6, as autoras

Kramer e Barbosa (2016, p.54) apontam que:

Ver: observar, construir o olhar, captar e procurar entender. Ouvir: captar e
procurar entender; escutar o que foi dito e o ndo dito, valorizar a narrativa,
entender a historia. Ver e ouvir sdo cruciais para que se possa compreender
gestos, discursos e agdes, para descobrirmos o que as criangas ja sabem e
como constroem significados para o mundo (KRAMER, 2013a). Esse
aprender de novo a ver e ouvir se alicerca na sensibilidade e na teoria e €
também um exercicio que se enraiza na trajetéria vivida no cotidiano. Na sua
sensibilidade. Na sua experiéncia. Mas também no conhecimento que vocé
constroi sobre quem é a crianca com quem trabalha.

Tais apontamentos englobam o que pode vir a estar presente nos registros do
professor, que, para Ostetto (2013), contempla as vivéncias diarias de forma critica e
analitica, como uma maneira de tentar entender os tempos da pratica docente e
estabelecer relages entre eles para o seguimento do trabalho, a partir do exercicio
reflexivo.

Nesta mesma direcdo, no texto 45, foram selecionadas palavras-chave que
simbolizavam concepcdes sobre o sentido da pratica docente (Figura 2). Observa-se
que a docente inclui palavras que se relacionavam com o cuidar e o educar, assim
como foi mencionado no texto 44, bem como com a sua formac&o profissional, dentre
elas: busca constante, aperfeicoamento e realizacdo profissional. Além disso,
selecionou a imagem de uma professora sentada em roda com os seus alunos, uma
situagdo comum e muito significativa para a constru¢do de conhecimentos entre as

criancas e a professora.
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Figura 2 - Qual o sentido da prética docente?

| _ Para vock. Qual 0 sentido da pritica docente na £d. infantil?

PRATICA DOCENTE

e

Fonte: Acervo PNAIC/UNIPAMPA - Campus Jaguaréo.

Refletir sobre o préprio processo formativo permite a associacdo constante
entre a teoria e a pratica, tdo fundamentais para o exercicio da profissdo docente.
Nessa proposta de formacao, foram ressaltados os saberes docentes e as reflexdes
acerca de suas proprias praticas educativas partindo da concepcdo de que as
“propostas tedricas so6 fazem sentido se forem construidas dentro da profissao, se
contemplarem a necessidade de um professor atuante no espaco de sala de aula se
forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu préprio
trabalho” (N6voa, 2013, p. 203).

Em consonéancia aos aspectos mencionados no texto 45, a resposta 48 elenca
como um de seus desafios “muita exigéncia em relagdo ao trabalho do professor,
porém nao ha tempo para buscar inovagdes”, o que € enfatizado também no texto 32,
elencando como um dos maiores desafios “assumir varios papéis (mae, psicéloga,
meédica, etc.) e ndo apenas de professor”.

Entende-se que, através das formacdes realizadas, as educadoras puderam
dialogar sobre suas praticas e seus registros, refletir sobre o seu trabalho e, assim,

avaliar e reavaliar as ac6es em permanente dialogo com os seus pares.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo continuada de professores vem sendo cada vez mais discutida em
nosso pais em virtude dos grandes desafios que a docéncia vem enfrentando na
atualidade. O PNAIC se apresentou como uma possibilidade de viabilizar essa
formacéo de forma reflexiva, colaborativa entre os pares, onde o registro escrito se
tornou ferramenta de expressao de principios pedagogicos, conhecimentos e modos
de perceber a Educacao Infantil. Os elementos que emergiram das producdes escritas
pelos formadores locais remetem a questdes do cotidiano da escola e da sala de aula,
gue implicam escolhas, tomada de decisdo e reconhecimento da incompletude
permanente na construcdo da docéncia. As producdes escritas revelaram modos de
ser e ver a docéncia, o aluno, a familia, a comunidade escolar e o papel da Educacéo

Infantil na Educacéo Bésica.
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