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Resumo

Este artigo é resultado das discussGes promovidas na pesquisa de mestrado desenvolvida no
programa de Pés-Graduagdao em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba, que tratou das
politicas de formagdo docente e de curriculo para o ensino de Arte. Assim, este texto apresenta
uma parte desta pesquisa, abordando a problematica do ensino de Arte nas politicas de
formacdo docente, especificamente na escolarizagdo inicial. Primeiramente, discutiremos as
concepcdes de educacdo e arte que foram forjadas na modernidade. Em seguida, analisaremos
o respaldo institucional legal para o ensino de Arte e as politicas de formacdo docente. Por
ultimo, nossas consideragdes sobre a importancia de se discutir o ensino de Arte nos cursos de
formacdo docente.

Palavras-chave: Ensino de Arte. Politicas de Formagao Docente.

InterrogagGes sobre as politicas de formagao docente

As discussGes acerca da educac¢do e das politicas de formacdo docente atualmente tém
mobilizado pesquisadores (as) das diversas areas do conhecimento no intuito de repensar
as bases da educagdo na conjuntura mundial. Entre tantas discussdes, uma traz ao debate
a possibilidade de se pensar a constituicdo dos sujeitos em uma perspectiva holistica
contrapondo-se a fragmentacdo do saber que se concretizou na Modernidade.

Uma das criticas apontadas é sobre o modelo disciplinar dos saberes e consequentemente
a pedagogizacdo dos conhecimentos (VARELA, 2000) no que concerne a constituicdo social
do sujeito que é destituida de sua capacidade inventiva (KASTRUP, 2000) no processo de
aprendizagem.

Sobre o aspecto da invengdo, caracteristica eminentemente humana, a énfase na racionalidade,
fundamento do iluminismo para o desenvolvimento e progresso do individuo, impulsionou
uma hierarquiza¢do dos saberes expressa na concep¢do e organiza¢do da educagdo que se
almejava. Dessa forma, os saberes foram selecionados conforme valores sociais, econémicos e
culturais defendidos pela Modernidade, na qual seriam aprendidos e legitimados na escola.

Nesse sentido, a cientificidade dos conhecimentos tornou-se critério de valorizagdo e
hierarquizagdao em relagdo a outros na educagao escolar. Obviamente, a concepgdo de Arte
também foi afetada pelo processo de modernizagdao, no qual a forma como esta foi sendo
concebida orientou praticas educativas que refletiam a ideologia da sociedade capitalista que
pregoava uma visdao de homem racional e o saber cientifico como elementos para alavancar o
desenvolvimento tdo proclamado.

Assim, historicamente, o ensino de Arte, ora priorizou as técnicas académicas, ora o tecnicismo
ou o laissez-faire em detrimento de seu valor estético e social na formagao do sujeito.
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O apelo por um novo tratamento as questdes artisticas e estéticas na educacdo escolar, em
especial na formacdo de professores, no nosso entendimento, ndo emerge de forma isolada,
mas no contexto amplo das transformagdes sociais e educacionais do nosso tempo.

Sendo assim, a pesquisa a qual desenvolvemos teve como objeto de estudo as politicas de
formacao docente no que se refere ao desenvolvimento de uma educacgdo estética e artistica.

Consideramos que o desenvolvimento de uma educagao estética nos cursos de formagdo
docente se faz necessaria, pois percebemos o quanto é fundamental que esta seja desenvolvida,
de maneira que possibilite o enriquecimento imaginativo e sensivel do ser humano (ESTEVEZ
apud ZANELLA, 2006), aspectos negligenciados na formagdo do sujeito no processo de
modernizagdo.

Nessa perspectiva, consideramos a Arte como produto de conhecimento dos seres humanos
em diversas culturas ao longo do tempo e espaco sociais. Acreditando que o universo da Arte
se caracteriza como um tipo particular de conhecimento que o ser humano produz a partir das
perguntas fundamentais que, desde sempre, se fez com relagdo ao seu lugar no mundo. Assim,
a Arte sempre esteve presente em praticamente todas as formagdes culturais como parte da
existéncia e reflexao humanas.

Partimos, portanto, da ideia de Arte como uma forma de interagdo com o mundo, como
um conhecimento especifico, como uma linguagem prépria que expressa as relagdes
sociais e culturais sentidas e vividas no campo de confronto das subjetividades, merecendo
ser aprofundada no processo formativo de seres humanos em fase de escolarizacdo.
Consequentemente, isso implica em uma formag¢do docente voltada ao desenvolvimento de
competéncias relacionadas a uma educagado estética e artistica.

Diante disso, ao considerarmos a educagdo estética como inerente aos processos e praticas
culturais da vida, podemos ampliar os itinerdrios de orientagdo para a formagdo docente no
gue concerne ao ensino e a aprendizagem da Arte na escolarizagdo inicial.

Nesse sentido, observamos no Brasil desde a década de 1990 varias reformas na estrutura
educacional com o objetivo de acompanhar as deliberagdes de acordos internacionais para a
melhoria da qualidade na educacdo, entre elas, destacamos as politicas de formacdo docente.
Sendo assim, ao discutir estas politicas, trazemos para apreciagdo os dispositivos legais que
regulamentam a educacdo em nosso pais como a LBD 9.394/96 e a Resolugdo CNE/CP n. 1,
de 15 de maio de 2006, que institui a atuagdo dos pedagogos, a qual compreende a educagdo
infantil e anos iniciais do fundamental, para problematizarmos algumas questdes.

Ressaltamos o fato de que a partir da promulgagdo da LDB 9.394/96, a qual normatiza a
educagdo em nosso pais, o ensino de Arte tornou-se obrigatério nas instituicdes escolares
que oferecem a Educagdo Basica. Tal atitude expressou as reivindicagdes dos arte-educadores
gue em meados dos anos 1980, por meio do movimento Arte-Educag¢do, se mobilizaram para
redefinir praticas pedagdgicas para o ensino de Arte, no sentido de promover discussdes e
uma conscientizagdo profissional acerca das concepg¢des e metodologias em relagdo ao ensino
e aprendizagem em Arte. Dentre elas, a “Proposta Triangular para o Ensino da Arte” elaborada
por Ana Mae Barbosa (2005), na qual as concepgdes de integragdo entre o fazer, a apreciagdo
e a contextualizagdo artistica partem da concepgao de Arte ndo apenas como expressao, mas,
sobretudo, como cultura, a exemplo dos trabalhos de Feldman, Robert Saunders, Monique
Briere, Rosalind Ragans (BARBOSA, 2005).
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Nessa diregdo, preocupamo-nos como educadora e pesquisadora em formagdo para a aplicagao
efetivada LDB 9.394/96, que acentua a obrigatoriedade da Arte na Educagdo Basica, observando
que ela avanga no sentido de oportunizar aos alunos em processo de escolarizagao o contato
com as diversas linguagens artisticas como reivindicado pelos arte-educadores, porém, como
isso sera viabilizado nas instituigdes escolares ainda precisa ser esclarecido legalmente.

Compreendemos que a lei deixa margem a diversas interpretagdes em termos operacionais, ndo
ficando claro por parte da legislagdo federal se serd exigida formagdo especifica do professor
de Arte que atuard na Educagdo Basica, principalmente, nos anos iniciais de escolarizagdo,
campo da nossa investigacdo. Perguntamo-nos: incluir arte no curriculo escolar é suficiente
para garantir que a mesma seja desenvolvida por professores capacitados nas escolas publicas?
Por qué?

Do ponto de vista legal, como mencionado, a LBD 9.394/96 expressou a conquista dos arte-
educadores, que reivindicavam o acesso da drea de arte aos alunos do ensino bdsico como
possibilidade de desenvolvimento social e cultural (BARBOSA, 2005). Entretanto, durante
a histéria do ensino de Arte no Brasil, a questdo da formagdo dos profissionais nao se
concretizou como prioridade expressa nas politicas , uma vez que sempre pareceu ser vista
como coadjuvante. Assim, é preciso deixar claro como serd operacionalizada, por parte da
legislacdo, a formacao docente em Arte para lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental,
permitindo com isso a possibilidade de mudangas nas praticas escolares.

Observamos que apesar dos esforgos constitucionais para a efetivagdo do ensino das Artes, os
mesmos ndo evidenciam de que maneira a formagao do profissional responsavel pelo ensino
de Arte nos niveis de ensino, em particular nos anos iniciais, serd viabilizado. Além da LDB
9.394/96, outros documentos ministeriais foram produzidos para subsidiar a pratica educativa
nas escolas, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PNC/
Arte) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI), demonstrando
a perspectiva de formagdo docente por parte do governo.

Em relagdo a formacdo docente, a Resolugdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006, estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, curso esse
responsavel pela formagdo de professores da escolarizagdo inicial. Em seus artigos, a resolugao
valida as reivindicagbes de arte-educadores em relagdo a presenga efetiva da Arte na
escolarizagdo inicial como indica a necessidade da formagao docente estar atrelada as questdes

relativas ao desenvolvimento estético e artistico do ser humano.

Diante destas orientagdes legais para o ensino de Arte na escolarizagdo inicial, algumas questdes
se tornaram inquietantes: O ensino de Arte na escola é responsabilidade de uma pedagoga
com atuagdo polivalente ou de um arte-educador que atuaria na escolarizagdo inicial?

A responsabilidade do ensino de Arte na educag¢do infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental se torna problematica a medida que observamos que além da conquista politica
em relacdo ao ensino de Arte nos anos iniciais, abre-se uma discussdo acerca da especificidade
da Arte e do profissional. A questao esta no fato de que, com a obrigatoriedade do ensino dessa
disciplina na educacdo basica e a regulamentacdo de que o professor-pedagogo licenciado
para os anos iniciais de escolarizacdo deve também ensinar Arte, aparentemente, temos a
solucdo para a defasagem desse ensino na escolarizacdo inicial. Entretanto, essa atitude pode
ser interpretada da seguinte forma: a obrigatoriedade do ensino de Arte, na educacgao bdsica,
abre espaco para a atuagdo do professor de Arte, como é o caso do municipio de Jodo Pessoa
que, por meio da Resolugdo 009/2006 — CME, tornou obrigatdrio o ensino de Arte em todas
as séries do ensino fundamental, com a presenc¢a de professores habilitados das diferentes
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linguagens artisticas.

No entanto, essa nao é a realidade dos municipios brasileiros, pois, quase sempre, na educagdo
infantil e nas séries do ensino fundamental, quem leciona sdo os professores-pedagogos,
encarregados de ministrar essa disciplina, e ndo o professor de Arte. Pensamos que seria muito
proveitoso que pudéssemos ter o professor licenciado em Arte atuando em parceria com o
professor-pedagogo. Primeiro, porque a abrangéncia da atuagdo profissional do pedagogo
revela uma complexidade da formagdo docente necessitando a colaboragdo de outros
profissionais.

Acreditamos que, diante da complexidade do ensino de Arte na escolarizagdo inicial, seria
interessante a atuacao de professores de Arte em parceria com o pedagogo, tornando-se uma
experiéncia enriquecedora tanto para professores e, especialmente, para alunos e alunas.
Porém, essa realidade, de maneira geral, ndo ocorre nas escolas de educacdo infantil e no
ensino fundamental do nosso pais, prejudicando o desenvolvimento da dimensdo estética
e artistica de nossos estudantes, como proclamado pelos defensores de um ensino de Arte
consistente.

A visualidade contemporanea e a formagao docente para o ensino de Arte

O ensino de Arte na escolarizagao inicial, quando é vivenciado, se centraliza com maior
frequéncia na apreciagdo das artes visuais, a partir da “leitura de imagens” como proposto pela
Abordagem Triangular (BARBOSA, 2005) para o desenvolvimento de uma educacdo estética. De
acordo com Ormezzano (2007), a integragdo da leitura de imagens no processo educativo pode
ter sido a pedra que, no Brasil, alavancou a passagem da educagdo artistica para a educagado
estética. A mudanga deu-se entre uma educagao que priorizava o fazer em detrimento ao
pensamento e a aprecia¢do e pode ser observada nos Parametros Curriculares Nacionais/Arte,
no seguinte fragmento:

[o ensino de Arte] propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que
caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das pessoas: por meio
dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcdo, a reflexdo e aimaginagdo. Aprender
arte envolve, basicamente, fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles.
Envolve, também, conhecer, apreciar e refletir sobre as formas da natureza e sobre
as produgdes artisticas individuais e coletivas de distintas culturas e épocas (BRASIL,
1997, p. 15).

Podemos perceber nas orientacdes do documento PCN/ Arte um reconhecimento da Arte
como um conhecimento humano que se expressa de modo particular, ou seja, que envolve
conteudo préprio e que por meio dele o sujeito pode ampliar sua sensibilidade e imaginacgao.

Além disso, nossa cultura contemporanea tem se configurado como campo de acesso, produ¢ao
e circulagdo de imagens, a partir das quais varios discursos sdo construidos, reconstruidos,
assimilados, reproduzidos, silenciados, significados, transformados etc., cotidianamente. A
intensificagdo da cultura imagética justifica a investigacdo sobre a leitura das imagens como
produtora de sentidos e campo de intersubjetividades, especificamente, quando assume a
condi¢do de objeto de ensino e aprendizagem na escolariza¢do formal.

Dessa forma, o contato com a leitura de imagens artisticas permite ao aluno compartilhar
dos cédigos culturais, bem como refletir sobre o papel e o poder que a imagem exerce na
construgdo de significados na sociedade atual.
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Conforme Barbosa (2005), ndo se pode desconsiderar o espago que a imagem ocupa na vida do
homem contemporaneo, seja em livros, revistas, outdoors, cinema, video ou televisao, que nos
bombardeiam com exaustivasimagens imbuidas de significados. Hoje, ndo podemos subestimar
a potencialidade comunicativa e nem os valores construidos pelas producées imagéticas.

Observamos que, em um cenario histdrico-cultural, marcado pelo signo daimagem e da cultura
visual , pelo imperativo da aquisi¢ao da informagdo, por meio do jogo das cores, das formas e
dos movimentos iconograficos, é imprescindivel que os individuos aprendam a lidar com essa
realidade. Nesse contexto, Carlos (2008, p. 14) afirma que, com efeito, o exercicio da cidadania
contemporanea demanda a aprendizagem de novas competéncias, exige uma educagdo do
olhar, do ver e do analisar criticamente o mundo pela mediagdo da imagem.

Assim, as imagens artisticas propiciam o desenvolvimento da sensibilidade, da percepcao e
da imaginagado, tanto na apreciagdo de objetos de arte como da prdpria construgdo cultural,
possibilitando assim uma educagdo estética.

Percebemos o quanto é fundamental que as produgdes imagéticas sejam devidamente
exploradas e lidas, de maneira que esta pratica se torne significativa no processo educacional,
desenvolvendo a capacidade critica de leitura das imagens que circulam nas sociedades
contemporaneas e sdao permeadas de sentidos.

E possivel supor, a partir de alternativas educacionais que visem a leitura de imagens, a
valorizagao, até o momento atual, de um sujeito docente capaz de buscar e selecionar imagens
de diferentes fontes e matizes culturais, de promover visitagbes a acervos e patrimonios
diversos. Em relagdo a formagdo do sujeito docente, Nascimento (2006, p. 32) aponta para
“uma docéncia capaz de desencadear procedimentos favorecedores de um olhar ampliado em
relagdo ao cotidiano e a simesmo”. Trata-se de um sujeito docente que, a um sé tempo, é capaz
de se reconhecer como aprendiz e como profissional, assumindo na instituicao escolar, cultural
e social onde atua, a fun¢do de mediador de saberes valorizados pela tradigdo intelectual.
Saberes que podem ser desencadeados por problemas novos, decorrentes de questionamentos
relacionados aos mecanismos sutis de subjetiva¢cdo e de alienagao cultural. Neste sentido,
acreditamos que se faz necessario discutir politicas de formacado docente no que diz respeito a
uma educacgado estética por meio das artes visuais nos cursos de formagdo docente articulando-
0s com 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos relacionados a Educagdo e Cultura Visual.
Pensamos que muitas contradi¢cdes emergem em relagao ao cumprimento das premissas legais
e das reais condi¢Oes de formagdao docente em nosso pais. Tais como o descompasso entre as
premissas legais, a produgdo tedrico-metodoldgica no ambito das universidades e as praticas
escolares do ensino de Arte.

Compreendemos que a realizagdo destas discussdes implica na necessidade de explicitagdo
de estratégias de ensino e aprendizagem desenvolvidas na formagdo inicial de professores
que poderao ser incorporadas pelas politicas educacionais voltadas a educacao estética,
podendo, inclusive, diminuir a formalidade do ensino de Arte prescrita em lei, incorporando-o
nas praticas pedagodgicas escolares. Entendemos que tais praticas possibilitardo tanto um
enriquecimento cultural dos professores quanto favorecerdao uma melhor mediagdo docente
no desenvolvimento artistico e estético dos alunos em processo de escolarizagao.

Pensamos ser necessario ampliar, nos espacos académicos de formacao inicial de professores,
as concepcOes acerca da Arte, em especial, das artes visuais inseridas no processo da producao
de significados. Pois acreditamos que as Universidades, como agéncias formadoras, tém a
responsabilidade de qualificar os educadores para atuar no complexo contexto da cultura
visual, a fim de organizar o processo de ensino e aprendizagem, o curriculo escolar e os projetos
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politicos pedagdgicos segundo a perspectiva do desenvolvimento tecnolégico e cultural do
momento.

Vale salientar que o ensino das artes visuais no Brasil ainda apresenta uma atuag¢do centrada
principalmente no fazer artistico em todos os niveis de ensino, face As distor¢des tedricas e
metodoldgicas advindas da compreensdo de modelosimpostos sem a necessaria ressignificagcao
ao contexto brasileiro como observado em sua histdria.

Compreendemos que a produgdo da Arte é uma rede de significagdes tanto para os que a
produzem como para os que fruem. Assim, ensinar Arte é inter-relacionar, na acao pedagdgica,
concepcdes sobre educacao, Arte e ensino de Arte em uma época que ainformacdo é abundante,
os ritmos sdo rdpidos e o tempo, muitas vezes, é reduzido. Abordar o trabalho de professores
de Artes é, por um lado, valorizar o profissional; apostar na constru¢do de sua autonomia e no
seu potencial inventivo. Por outro, é refletir, debater e analisar sua formacgao e atuacao, o papel
das institui¢Oes culturais, o acesso e a frequéncia a Arte e a Cultura (IAVELBERG, 2003).

Neste sentido, preocupamo-nos com a formacgdo docente por acreditarmos que os professores
sao os mediadores do processo de ensino e aprendizagem. No caso especifico da educagdo
estética, isso se torna ainda mais relevante se considerarmos o contexto atual, no qual varios
sentidos sdo produzidos e reforgados por intermédio das imagens fixas e em movimento, o
valor cultural da compreensdo e preservagao das imagens artisticas, além de problematizar a
historicidade de seu ensino na escolarizagao brasileira.

Desse modo, observamos que o professor, como mediador da aprendizagem, deve estar
sintonizado com as concepgdes contemporaneas do ensino de Arte, assim como os cursos de
formagado inicial de professores devem articular em seu projeto politico-pedagdgico condi¢bes
tedricas e metodoldgicas apropriadas para o desenvolvimento artistico e estético dos futuros
professores.
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