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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo identificar quais sdo os desafios e possibilidades
percebidos no trabalho dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF) em
relacdo as aulas de Matematica para alunos surdos, frente aos principios da teoria socio
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UNIFAP, oriundo da pesquisa intitulada “Unicrianga: desafios no ensino de conceitos cientificos e a teoria socio-
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Educacéo) e contou com financiamento da instituicdo por meio do Edital de auxilio ao pesquisador — Edital n.
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historica. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com a utilizagdo do método dialético. Para
tanto, foram realizadas observagdes nas aulas de Matematica da professora do ensino regular,
durante aproximadamente duas semanas ou o correspondente a cinco (5) momentos de aula.
Posteriormente, foi feita uma entrevista com a professora do ensino regular e com a professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para a andlise dos dados, as informagdes
foram subsidiadas pela Teoria Sécio-Historica, por meio dos estudos de Vigotski e seus
seguidores. Dentre os resultados obtidos, constata-se a auséncia do conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) por parte dos docentes, caréncia de recursos visuais, formacao
continuada para os professores, bem como a inexisténcia do intérprete como imperativos para
que os alunos nao sejam atendidos de forma adequada as suas necessidades. Concluiu-se que,
a inclusdo de alunos surdos no ensino regular ainda enfrenta muitas dificuldades, que se
relacionam a limitada comunicagdo entre professores e aluno e entre alunos e alunos.

Palavras-chave: Educac¢do Inclusiva. Educacdo Matemadtica. Alunos surdos. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Teoria Socio-Histdrica.

ABSTRACT

The objective of this study was to identify the challenges and possibilities perceived in the work
of Early Years Teachers (AIEF) in relation to Mathematics classes for deaf students, against
the principles of socio-historical theory. The research is characterized as qualitative, using the
dialectical method. For that, observations were made in the Mathematics classes of the teacher
of regular education, during approximately two weeks or the corresponding to five (5) moments
of class. Subsequently, an interview was made with the teacher of the regular education and
with the teacher of the Specialized Educational Assistance (AEE). For the analysis of the data,
the information was subsidized by Socio-Historical Theory, through the studies of Vygotsky
and his followers. Among the results obtained, there is a lack of knowledge of the Brazilian
Sign Language (LIBRAS) by teachers, lack of visual resources, continuous training for
teachers, as well as the inexistence of the interpreter as imperatives for students not to be
adapted to their needs. It was concluded that the inclusion of deaf students in regular education
still faces many difficulties, which relate to the limited communication between teachers and
students and between students and students.

Keywords: Inclusive education. Mathematical Education. Deaf students. Initial Years of
Primary Education. Socio-Historical Theory.
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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo identificar cudles son los desafios y posibilidades
percibidos en el trabajo de los profesores de los Afios iniciales de la Ensefianza Fundamental
(AIEF) en relacion a las clases de Matemadticas para alumnos sordos, frente a los principios de
la teoria socio histdrica. La investigacion se caracteriza como cualitativa, con la utilizacion del
método dialéctico. Para ello, se realizaron observaciones en las clases de Matematicas de la
profesora de ensefianza regular, durante aproximadamente dos semanas o el correspondiente a
cinco (5) momentos de clase. Posteriormente, se hizo una entrevista con la profesora de la
ensefianza regular y con la profesora del Atendimiento Educativo Especializado (AEE). Para el
analisis de los datos, las informaciones fueron subsidiadas por la Teoria Socio-Historica, por
medio de los estudios de Vigotski y sus seguidores. En los resultados obtenidos, se constata la
ausencia del conocimiento de la Lengua Brasilefia de Sefiales (LIBRAS) por parte de los
docentes, carencia de recursos visuales, formacion continuada para los profesores, asi como la
inexistencia del intérprete como imperativos para que los alumnos no sean atendidos de forma
adecuada a sus necesidades. Se concluy6 que la inclusion de alumnos sordos en la ensefianza
regular todavia enfrenta muchas dificultades, que se relacionan con la limitada comunicacion
entre profesores y alumno y entre alumnos y alumnos.

Palabras clave: Educacién Inclusiva. Educacion Matematica. Alumnos sordos. Afios iniciales
de la Ensenianza Fundamental. Teoria Socio-Histoérica.

INTRODUCAO

No campo da educagdo de surdos os professores enfrentam diversas dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem. Dentre as principais dificuldades apontadas na literatura,
como em Bertoli (2002) tem-se o ensino de Matematica como um dos fatores de maior
complexidade para alunos surdos, o que faz com que muitos alunos sejam constantemente
reprovados no processo educativo.

Discutir sobre Educagdo na perspectiva inclusiva requer, dentre outros fatores, pontuar
a realidade da escola e da sala de aula, sem desconsiderar as praticas docentes neste ambiente.
Inclusdo implica o compromisso que a escola assume de educar cada crianga independente de
qualquer situacdo que a envolva, como género, classe social, etnia, raga ou deficiéncia. Assim,

a proposta de inclusdo contempla uma pedagogia voltada para a diversidade, pois todos os
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alunos deverdo estar dentro da escola regular, independentemente de sua origem social, étnica
ou linguistica (LACERDA, 2000).

O interesse por esse tema surgiu quando participamos da disciplina Estagio
Supervisionado e visitamos salas de aula que possuiam alunos surdos, na qual observamos
muitas dificuldades dos professores no trabalho pedagdgico com estes alunos, influenciando
significativamente na quase auséncia de participacdo dos mesmos nas aulas.

Percebemos naquele momento que, além da dificuldade de comunicar-se com os alunos,
os professores nao tinham atividades especificas para o acompanhamento das criangas surdas
e, durante as aulas de Matematica era visivel o distanciamento entre o desenvolvimento dos
alunos surdos em relagdo aos demais.

Assim, nasceu uma inquietagdo no que concerne a forma como a Matematica ¢ ensinada
para alunos surdos. Dessa maneira, perceber a realidade dos alunos surdos nos faz refletir o
quao relevante é conhecer as praticas dos professores para pensar em alternativas que possam
auxiliar na superagdo das dificuldades.

Para Vigotski (1997) a aprendizagem ¢ um processo que se realiza ao longo da vida das
pessoas, por meio das interacdes que sdo estabelecidas entre os individuos € o meio, entre o
conhecimento e suas vivéncias que, apds refletidas, passam a fazer parte do seu
desenvolvimento, em que a aprendizagem de conceitos consiste em um processo de
internalizacdo pessoal.

Diante disso, um fator que contribui de maneira significativa para a apropriagdo dos
conceitos ¢ a linguagem. A esse respeito, Fonseca-Janes e Lima (2013, p. 236) afirmam que
entre esses fatores destaca-se “a influéncia da linguagem, uma vez que o pensamento humano
esta intrinsecamente ligado a linguagem”. No que se refere ao sujeito surdo, a comunicagdo em
LIBRAS se apresenta como fundamental, uma vez que por meio da comunicagdo consegue
desenvolver-se com mais facilidade.

Compreendemos que, para que se efetive uma educacdo verdadeiramente inclusiva ¢
preciso conhecer as dificuldades que envolvem o processo ensino- aprendizagem, assim como

0s apontamentos tedricos que se voltam para a superagdo de praticas excludentes nas escolas,
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oportunizando o acesso ao conhecimento para todo e qualquer aluno, seja ele ouvinte ou surdo.

Assim, no presente estudo, tivemos como objetivo geral: identificar quais sdo os
desafios e possibilidades percebidos no trabalho dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (AIEF) em relacdo as aulas de Matemadtica para alunos surdos, frente aos
principios da teoria sdcio historica.

Assim sendo, o trabalho foi estruturado da seguinte forma: A introdu¢do, que discorreu
de forma geral as mudangas que ocorreram ao longo dos anos na perspectiva da educagdo
inclusiva, apontou o objetivo da pesquisa, bem como, a justificativa que norteou o trabalho. Os
procedimentos metodologicos descreveram o método utilizado, o local, sujeitos da pesquisa, o
periodo e as técnicas utilizadas, efetuando criticas e comparacdes a respeito do objetivo de
pesquisa.

Na secdo que seguiu, apresentamos os fundamentos tedricos, basilares para a
compreensdo da discussdo pertinente ao estudo e ainda, uma secao foi destinada a apresentagao
dos resultados encontrados na pesquisa, envolvendo professores de uma escola de anos iniciais
do ensino fundamental. Por ultimo, as consideragdes finais abordaram reflexdes e as

perspectivas futuras que o trabalho possibilitou.
CAMINHOS METODOLOGICOS

O estudo foi desenvolvido em uma escola publica da rede de ensino municipal, que
atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, localizada na cidade de Macapa, capital
do Estado do Amapa. Quanto a abordagem, utilizou-se a qualitativa que, no sentido mais amplo,
a qual preocupa-se em analisar as informagdes ndo quantificaveis, com énfase nas explicagdes
para a compreensao da dindmica que remetem as relagdes sociais. (GERHARDT; SILVEIRA,
2009).

O método utilizado para a investigacao ¢ o dialético. Para Lakatos e Marconi (2003,
pag.101) na dialética, “as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em

movimento: nenhuma coisa esta "acabada", encontrando-se sempre em vias de se transformar,
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desenvolver; o fim de um processo € sempre o comeco de outro”.

O método dialético aponta que, para que o investigador conheca algo ou determinado
fenomeno € necessario estuda-lo em todos os aspectos, ja que tudo estd relacionado e em
constantes transformac¢des (PRODANOV; FREITAS, 2009). O método dialético consiste ainda
em fundamentos e categorias de andlise que ndo sdo vistas de forma dicotdmica na sociedade,
mas, associam-se (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SANTOS, 2013). Dentre elas, destacam-se:
Totalidade, Contradi¢ao e Mediagao.

Os sujeitos da pesquisa foram duas professoras e dois alunos e envolveu um periodo de
observacdo das interagcdes entre as professoras e os alunos, além de entrevista com as
professoras. Tendo em vista o segmento investigado, primeiro ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e a condi¢do dos alunos como aprendizes de LIBRAS em estagio inicial e ndo
ouvintes, optou-se por ndo entrevista-los.

A professora denominada como P1 leciona aulas em uma turma de ensino regular, que
continha vinte e dois alunos ouvintes e dois alunos surdos, e a professora caracterizada como
P2 atua na mesma escola, porém, acompanha os alunos surdos observados no estudo por meio
do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Para a obtengdo de informagdes referentes aos alunos e as interagdes entre eles ¢ seus
colegas de turma, bem como com a professora da sala regular, foram realizadas observagdes
nas aulas de Matematica da professora do ensino regular, durante aproximadamente duas
semanas ou o correspondente a cinco (5) momentos de aula (aula/dia). Posteriormente, foi
realizada uma entrevista com cada profissional, na qual o roteiro de entrevista foi construido de
forma semiestruturada, com base nas observagdes.

Para a analise dos resultados, foram utilizados além de textos sobre educacao inclusiva,
discussoes alusivas a teoria socio historica, especialmente as que foram produzidas a partir dos
estudos de Vigotski e seus seguidores. A discussdo em torno da inclusdo se baseou,
especialmente, nos autores: Mantoan (2003) Miranda e Miranda (2011) e as observagdes
pertinentes a teoria socio histoérica foram analisadas com base nos estudos de Vigotski (1997) e

de outros autores que abordam a teoria socio historica.
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EDUCACAO BILINGUE E O ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Ao longo dos anos, a comunidade surda enfrenta lutas em defesa da lingua de sinais e a
qualidade da educagdo para surdos. A perspectiva de implantagdo de uma escola bilingue para
os surdos pressupde que o ensino de Libras seja apresentado como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua para as criangas, desde a Educacdo Infantil, em classes que
possuem tanto alunos surdos quanto ouvintes (FERNANDES; MOREIRA, 2014).

Dessa forma, acredita-se que os alunos desenvolvem melhor suas potencialidades e,
considerando a aceitagdo de grande parte da comunidade surda sobre esse modelo educativo
algumas cidades brasileiras como: Sao Paulo, Niter6i/RJ, Goids, vém criando esse tipo de
espago. Para Fernandes (2006, p. 17), “no Bilinguismo o principio fundamental ¢ oferecer a
crianca um ambiente linguistico, onde seus interlocutores se comuniquem com ela de uma
forma natural, como acontece com a crianga ouvinte”.

A primeira lingua do surdo ¢ a lingua de sinais, considerada lingua natural onde os
sujeitos adquirem na relacdo com os outros, de maneira espontanea (FERNANDES, 2006).
Nesse sentido, a educa¢do com bilinguismo ndo ¢ uma nova forma de educacdo, antes ¢é
considerada como uma forma de garantir uma melhor possibilidade de acesso a educacio dos
alunos surdos, proporcionando assim, melhores condi¢des de aprendizado (FERNANDEZ;
RIOS, 1998).

A respeito da aprendizagem de conceitos matematicos pelos alunos surdos, Sadovsky
(2007, p. 15) destaca que existe um histdrico de baixo desempenho associado a esses alunos em
varios paises, tornando-se uma grande questdo a ser pesquisada.

Ao levar em consideracdo questdes cotidianas para o ensino de Matematica, o professor,
ao exercer seu papel de mediador, deve incluir em suas atividades as habilidades que os
individuos trazem consigo, de modo a se constituir como ser critico e participativo, para que o
processo de ensino e aprendizagem possa fluir naturalmente ou que haja uma conscientizagao

do seu significado, situagdo que, em relagdo aos alunos surdos, remete a ideia de que ha
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necessidade de que o professor estabeleca uma comunicagdo com os alunos, preferencialmente
por meio da linguagem de sinais.

Nessa perspectiva, ¢ necessario favorecer uma vinculagdo entre os conceitos de
Matematica com a realidade dos alunos, de forma que a relagdo entre individuo e sociedade
proporcione a aprendizagem necessdria para que eles se desenvolvam enquanto sujeito que
contribui para o desenvolvimento da sociedade ao tempo em que se desenvolve a partir da
mesma (VIGOTSKI, 2003).

Todavia, no que tange aos alunos surdos, a situacdo ¢ bastante complexa. Porque, além
desses requisitos, o professor devera levar em consideragdo que a linguagem utilizada pelos
surdos, a LIBRAS, ¢ uma ferramenta fundamental para que a aprendizagem ocorra. De acordo

com Bertoli (2002, p. 2):

Para realizar uma aprendizagem significativa da matematica em classe de surdos, o educador
deve estar apoiado em um tripé educacional: lingua de sinais, o conhecimento matematico e
uma metodologia apropriada. Pois sem dominar a LIBRAS, ndo ha comunicagao.

Neste sentido, o ensino de Matematica torna-se um desafio para todos os docentes
atuarem com esse publico, como apontado por Correia (2003) que, dessa forma, precisara contar
com um intérprete como auxiliar do seu trabalho ou, o mais adequado, aprender Lingua de
Sinais e assim, comunicar-se diretamente com os alunos surdos.

Na perspectiva de Vigotski (2003), a verdadeira aprendizagem se efetiva enquanto
resultado da compreensdo de conceitos e, quando isso ocorre, deixam de fazer parte da zona de
desenvolvimento imediato ou proximal e passam a integrar o conjunto de conhecimentos que

ao qual ele denominou como nivel de desenvolvimento atual:

Convencionamos chamar de nivel de desenvolvimento atual da crianga o nivel que ela atingiu
no processo do seu desenvolvimento ¢ que ¢ determinado com o auxilio de tarefas que a
propria crianga resolve com autonomia [...] A zona de desenvolvimento imediato da crianga
¢ a distancia entre o nivel do seu desenvolvimento atual, determinado com o auxilio de tarefas
que a propria crianga resolve com independéncia, ¢ o nivel do possivel desenvolvimento,
determinado com o auxilio de tarefas resolvidas sob a orientagdo de adultos e em colaboragao
com colegas mais inteligentes (VIGOTSKI, 2004, p. 502).
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Dessa forma, com a internalizagdo de conceitos ao longo de sua existéncia, cada sujeito
vai ampliando gradativamente o seu proprio desenvolvimento real; com isso, suacompreensao
sobre o mundo e sobre os conceitos estudados e acumulados ao longo da historia influéncia
suas a¢des sobre o mundo, suas crengas, valores, posturas. Assim, a internalizacdo ¢ uma
compreensdo singular dos conceitos e valores com os quais as pessoas se relacionam e cada
uma assimilaréd a seu modo esses conhecimentos.

Grassi (2003) alerta que os surdos apresentam certa dificuldade em aprender
Matematica, ja que o planejamento de aula previamente construido para criangas ouvintes ndo
deve se pautar apenas na mera tradugdo para a Lingua de Sinais, antes requer um planejamento
diferenciado, que prestigie todas as dificuldades do surdo e que possibilite resolver de forma
mental, em conjunto com materiais didaticos adequados.

Em sala de aula, podemos citar, por exemplo, que ¢ comum o professor de matematica
apresentar um problema do tipo: Maria tinha trés magas, perdeu duas. Quantas restaram? No
problema citado, a linguagem utilizada poderé deixar o aluno surdo com dificuldades, pois a
compreensdo do problema ¢ diferente da que se estabelece na linguagem natural do ouvinte. A
linguagem matematica diferente da linguagem oral ou lingua de sinais, ¢ de carater codificada
(MOREIRA, 2015).

De acordo com Bertoli (2012), o termo perder, no contexto do ouvinte tem o sentido
de realizar a operagdo de subtragdo. O surdo, por sua vez, receberd essa informagdo por meio
da LIBRAS, o que podera comprometer a ideia apresentada no contexto do problema. Sera
necessario, para além da traducdo do problema, esclarecer o sentido de perda associado ao
sentido da subtracdo que precisara desenvolver para encontrar a resposta. Nesse caso € outros
similares, portanto, o conceito, ¢ abstrato. Assim, € necessario que as metodologias utilizadas

para esses alunos sejam diversificadas e diferenciadas. O autor destaca ainda que:

As atividades praticas como jogos e softwares, podem ser realizadas, desde que os alunos
tanto surdos quantos ouvintes, sejam bem orientados quanto as regras, proposta pedagogica,
bem como o objetivo da atividade (fundamental ser evidenciado). [...] Podemos considerar
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que ha um forte apelo para o uso de materiais manipulaveis, em qualquer disciplina, porém,
objetos ou materiais palpaveis podem ser reais, tendo aplicagdo no cotidiano ou podem ser

objetos utilizados para representar uma ideia (BERTOLI, 2012, p. 6).
Sobre essa questao, Homad (2006) elenca varias caracteristicas de escolas vitoriosas no
que se refere a forma de ensino voltada para alunos surdos, como: atitudes de aceitagdo e
valorizagdo da diversidade por parte da comunidade educacional; um projeto de
desenvolvimento educacional que contemple a atencao a diversidade; a atuagdo comprometida
das liderancas; a adequacao no nivel de formacdo dos docentes em termos de necessidades
especiais e estratégias de atendimento a diversidade; um curriculo mais amplo, equilibrado,

diversificado e adequado as necessidades individuais e socioculturais dos estudantes.

O ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS FACE A IMPORTANCIA
DA COMUNICACAO

A pesquisa desenvolveu-se em uma escola da rede Municipal de ensino na cidade de
Macapa/AP que contempla os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A escola campo ¢
localizada em uma area de periferia da cidade, atendendo alunos que residem em seu entorno.
Possui uma estrutura fisica limitada, como: salas de aula com ambientes reduzidos € com
dificuldade nos aparelhos de centrais de ar, ndo ha sala de leitura/biblioteca e espagos para
atividades diversificadas, apenas uma area descoberta, onde se realizam aulas de Educagdo
Fisica.

A turma disponibilizada para a coleta de dados ¢ composta por criangas de seis anos de
idade (1° ano), contendo vinte e quatro alunos, dentre eles, dois alunos surdos. A sala de aula
apresenta um espago extremamente limitado para a quantidade de alunos que a frequenta,
dificultando realizar determinadas atividades pedagdgicas diversificadas em forma de grupos,
especialmente rodas de conversa, dindmicas de movimento, dentre outras possibilidades. Dessa
forma, a organizac¢do das criancas nas aulas era sempre em duplas.

As observagdes das aulas ocorreram durante um periodo de duas semanas durante o qual

foram acompanhadas cinco aulas de Matematica. Durante a observacao, elaboramos o registro
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das observagdes por meio de um didrio de campo. Apos esse periodo, construimos um roteiro
semiestruturado de entrevista para a professora do ensino regular (P1) e professora do
Atendimento Educacional Especializado (P2).

O roteiro de entrevista para os docentes foi norteado pelas seguintes tematicas: maiores
dificuldades na docéncia com alunos surdos; possibilidades do cotidiano escolar; recursos
pedagogicos para o Ensino de Matematica; uso dos livros didaticos; relagdo com Lingua
Brasileira de Sinais; instrumentos avaliativos; relacdo familia/aluno surdo; importancia do
Intérprete de LIBRAS; planejamento flexibilizado e relagdo dos alunos ouvintes com alunos
surdos.

Entretanto, para auxiliar na compreensdo do objeto de pesquisa e na analise dos
resultados foram criadas duas categorias: a) Interagdes observadas no campo de estudo: um
instrumento no processo de ensino-aprendizagem e b) A compreensdo de conceitos
Matematicos e a teoria socio historica.

O estudo realizado oportunizou-nos investigar as interagcdes entre a professora ouvinte
e os alunos surdos, bem como, as relagdes entre alunos ouvintes ¢ os alunos surdos. Durante o
periodo de observacdo da pesquisa, identificou-se que os alunos ouvintes respeitavam as
especificidades e procuravam incluir os alunos surdos nas brincadeiras e atividades realizadas.
No entanto, a comunicagdo era através de gestos criados pelos proprios alunos.

No que tange a relacdo entre P1 e os alunos surdos percebemos a existéncia de
afetividade e interesse, porém, havia muitas falhas na comunicagdo por esta nao saber LIBRAS,
logo, constatamos a auséncia de interagdo no momento das aulas. Sobre essa questao, contraria
a ideia de que todo individuo necessita relacionar-se com o meio, compreendendo e interagindo
com os sujeitos que o rodeiam, com sua historia de vida e elementos da cultura vivenciada para
que possa desenvolver-se por meio das interacdes (VIGOTSKI, 1997) e assim, a aprendizagem

das criancas surdas ¢ muito comprometida, visto que, para Gesueli (2006, p. 280):

A linguagem tera um papel fundamental, como mediadora das interagdes e da significacdo
do mundo, ou ainda, a concepgdo de que o sujeito ndo significa 0 mundo para, a partir de
entdo, representa-lo pela linguagem, mas, sim, que essa significagdo se constroi também pela
propria linguagem.
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Para o individuo surdo, esse processo ¢ muito complexo. No contexto analisado, essa
situacdo ¢ agravada pelo fato de que os alunos surdos eram filhos de pais ouvintes porém, um
dos alunos nio teve, até o0 momento da pesquisa, qualquer acesso a LIBRAS, seja por parte da
familia ou da escola, tendo em vista que a professora ndo era alfabetizada nessa lingua.

Nesse contexto, a auséncia de uma comunicagdo mais precisa ocasiona o atraso no
desenvolvimento linguistico, assim como, das fungdes psicologicas superiores da crianga surda
(FREITAS, 2014). Ao ser questionada sobre a relacdo com a LIBRAS, a professora P1 afirmou
que: “Sei bem pouquinho (risos). Quando eles vieram ja sabia o alfabeto, os numeros eu ainda
ndo sabia. Entdo eu to aprendendo ainda, com eles [...]”.

Nessa circunstancia, a barreira comunicacional implica na auséncia de interagdo
professor/aluno surdo e, por conseguinte, atraso no processo de ensino aprendizado. Isso ocorre
porque a relagdo do homem com o mundo ndo ¢ direta, mas mediada, e as ocorréncias de
mediagdo primeiramente vao emergir de outrem e depois vao orientar-se ao proprio sujeito
(GESUELL, 20006).

Ao identificarmos que a escola investigada ndo adota como principio o bilinguismo,
consideramos importante a presenca de um intérprete de Lingua de Sinais para mediar a
comunicagdo entre o conhecimento escolar e as criangas surdas, favorecendo as interacdes
necessarias para que a compreensao dos conceitos escolares se estabeleca.

No entanto, esse pensamento na escola visitada ¢ ambiguo e contraditério. Ao

perguntarmos a P1 sua opinido sobre a relevancia do intérprete de LIBRAS, esta respondeu:

Muito. Porque eu tenho certeza né? No momento que eu estou dando aula eles ficam sem
saber o que eu to falando... O que eu to explicando..Entdo as vezes eles so ficam
reproduzindo, o que é pra fazer na atividade. Entdo se tivesse no momento em que eu tivesse
falando, alguém passando para eles a mensagem tudinho, explicando, seria bem melhor no
desenvolvimento deles [...]. (Entrevista concedida por P1 em 14/11/2018).

Na entrevista com P2, todavia, esta se mostrou discordante da presenca de um intérprete

na escola no nivel de aprendizagem das criangas. Respondeu a questdo apresentada da seguinte
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forma: “E importante, mas quando jd é alfabetizado, né? [...] Acho que ld pro terceiro ano ja
da, mas é super importante para eles [...] .

Tal resposta nos causou uma grande estranheza, considerando que P2 ¢ professora do
AEE. Isso porque esperdvamos que ela tivesse a compreensao de que, antes de qualquer coisa,
ha necessidade de estabelecer a comunicagao entre os alunos surdos e os ouvintes, incluindo a
professora que os acompanham na sala. Concordamos com Lacerda, Alves e Drago (2013) que
indicam a escola bilingue como modelo educativo que atende as necessidades e condigdes
sociais desses sujeitos através da formagdo dos profissionais aptos para trabalhar com esse
alunado, rompendo com a barreira comunicacional.

A postura da professora P2 tornou-se contraditoria em relagdo ao pensamento de P1,
uma vez que, apesar do aluno surdo ainda ndo ser alfabetizado na lingua de sinais, através da
interacdo com o intérprete podera tornar o conhecimento proéximo a esse individuo (ZDP) até
que o aluno internalize e esse conhecimento torne-se real (NDR). Portanto, consideramos a
presenga do intérprete de LIBRAS, para além de uma questdo pedagdgica como uma
necessidade politica de inclusdo.

Nessa perspectiva, € preciso construir um campo de comunicagdo amplo nas escolas
onde alunos surdos estudam, dentre eles, especialmente a comunica¢do que possibilite a
interagdo entre aluno surdo/aluno ouvinte que precisa ser ensinada a todos. Na escola
investigada, percebemos que, entre os alunos, existe um ambiente favoravel a esse processo, a
partir da afirmativa de P1 quando menciona a forma como os alunos ouvintes tratam os colegas
surdos: “Eles cuidam, eles protegem, tem todo um carinho”.

Essa questdo ¢ tdo importante que, durante as observagdes notamos que os alunos
ouvintes desenvolveram uma comunicagao alternativa através de gestos e estabelecem algum
didlogo com os colegas surdos, especialmente durante o horario do intervalo entre as aulas,
onde brincam fora da sala.

A respeito dessas interacdes que sdo vivenciadas pelos alunos, esclarece P2: “[...] Eu

vejo que os coleguinhas tém interesse [em se relacionar com os colegas surdos], inclusive no

184

REVASEF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 172-194, abril, 2019
ISSN: 2177-8183



IREVAAIL e-ISSN : 2177-8183

primeiro semestre a gente foi com algumas atividades para as salas [...]”. Apesar desses
esfor¢os notamos ainda que existe uma proximidade maior entre os dois alunos surdos.

Contudo, entendemos que niao ha aprendizagem sem comunica¢do. No que tange ao
desenvolvimento dos alunos durante as aulas, ¢ visivel a disparidade entre os alunos surdos e
os ouvintes em termos de aprendizagem na sala de aula. Acreditamos que isso se deve em razao
das dificuldades com a comunica¢cdo. Em uma das aulas observadas, por exemplo, a professora
explanava o conteudo de Matematica com o suporte do livro didatico, porém, os alunos surdos
pareciam dispersos. Brincavam e riam com os demais colegas, parecendo estar alheios ao que
se passava.

Ao fazer algumas comparagdes durante a observacdo das interagdes envolvendo os
alunos surdos e o seu desempenho nas atividades escolares, percebemos que Al apresentava
um melhor desempenho nos estudos. De acordo com P1 isso se deve ao estimulo que esse aluno
recebeu em sua casa, onde a mae vem tentando fazer com que Al aprenda a LIBRAS por seu

13

esforco proprio e acrescentou: “... o aluno Al é mais estimulado do que ele [A2]. Desde

pequenininho ele é mais estimulado.” Com relagdo ao aluno A2 a professora P2 ressaltou que:

[...] ele ainda ndo se identifica como surdo, ele ndo se identificou ainda na comunidade dele,
ai ele tem essa dificuldade, a questdo familiar ¢ muito importante, quando ndo tem, ai deixa
o aluno atrasado, como ele ta né? (Entrevista concedida em 14/11/2018).

Assim sendo, nos chamou a aten¢@o no que se refere aos conhecimentos matematicos
que estavam sendo tratados no periodo da observagao, Al parecia ndo ter grandes dificuldades,
ao passo que A2 ndo conseguia resolver suas tarefas, como pode ser observado nas imagens a
seguir, que correspondem a uma das atividades resolvidas em sala pelos alunos da turma.
Observa-se a diferenca no que concerne a resolucdo das atividades, por conta do estimulo e

interagdo social com a linguagem:
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Figura 1: Atividade resolvida pelo aluno A1 Figura 2: Atividade ndo realizada pelo aluno A2
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Copia da atividade elaborada por Al Copia da atividade elaborada por A2 durante
durante a pesquisa a pesquisa.

Como pode ser constatado, hd necessidade de enfrentar melhor os problemas pelos
alunos surdos na escola em questdo. A forma como o processo de inclusdo vem sendo efetivado
nos leva a crer que a valorizacdo da linguagem ¢ fundamental para a constru¢do do
conhecimento, bem como, das interacdes sociais do sujeito. Portanto, a partir dessas discussdes
percebe-se que a inclusdo vai muito além de garantir o acesso ao espago escolar. Na verdade,
deve assegurar, efetivamente, a constru¢ao do conhecimento.

No decorrer das observagdes as atividades de Matematica eram apresentadas em forma
escrita, fotocopiadas ou diretamente no livro didatico. Ao observar Al resolvendo uma
atividade envolvendo sequéncia numérica, identificacio do numeral, adi¢cdo e subtracio,
verificamos que o aluno desenvolvia as contagens com as maos de acordo com os sinais dos

nimeros em LIBRAS com certa facilidade, como pode ser percebido na Figura 3:
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Figura 3: Atividade de Matematica sendo realizada por Al

Fonte: Fotografia de A1 realizando atividade sob
observacao de P1.

Ao questionarmos P1 sobre os contetidos que os alunos surdos demonstravam mais

dificuldade ou facilidade, ela falou que:

[...] os numeros pares que a gente trabalhou fazendo os grupinhos né? O que eles tiveram
mais dificuldade foi na subtracdo. Pra tirar, aquela no¢do. As vezes a gente colocava ld, eles
conferiam tudo ndo tiravam, ja incluiam tudo. Era mais na adi¢do que eles conseguiam
(Entrevista de P1 concedida em 14/11/2018).

A afirmativa de P1, no entanto, ndo foi totalmente coincidente da fala de P2, que em
relacdo ao mesmo questionamento, afirmou que os conteudos que apresentavam mais clareza
foram: “A questdo de quantidade, a questdo da soma, que é de juntar de subtrair, de tirar. Eles
tém mais dificuldade na questao da multiplicagdo [...] ”. Para essa professora, os alunos tinham
facilidade tanto em relagdo a adicdo quanto subtracdo, apenas ndo compreendiam a
multiplicagdo.

O desenvolvimento humano, segundo Vigotski (1997), apresenta dois tipos de
deficiéncia: a deficiéncia priméria e a deficiéncia secundaria. A deficiéncia primaria ¢

compreendida como algo baseado num nivel natural/inicial, por exemplo, caracteristica
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organica, no caso especifico da pessoa surda trata-se da perda parcial ou total da audicio.

Entretanto, o surdo apresenta certa especificidade comparada as criangas ouvintes. Mas,
ndo compromete seu raciocinio. Uma crianca surda possui as mesmas condi¢des de
aprendizagem que uma crianga ouvinte. No entanto, a aquisi¢ao da linguagem se dara por meio
do canal gesto-visual.

Logo, os recursos visuais atuam como mediador nesse processo. Quando questionada
sobre as possibilidades de ensinar a Matematica para alunos surdos através da utilizacdo de
recursos visuais ludicos, P1 admitiu: “Eu tenho jogos ld no armario. Ndo usei nesse periodo
com vocés porque a gente ficou um bom tempo sem ficar o horario normal de aula por causa
do problema da central de ar [...] .

Na auséncia de materiais de qualidade e em quantidade suficiente, que atendam o
objetivo do processo pedagodgico que € o crescimento do aluno, os livros didaticos sao
importantes recursos de apoio. Sobre a relevancia dos livros didaticos para o Ensino de
Matematica a professora P1 reitera: “Sim. O de matematica eles estdo bem assim, para a
realidade deles né? Tem as nocoes dos numeros, adicdo, subtracdo, estdo bem de acordo
mesmo”.

Todavia, a0 mesmo tempo em que a professora demonstra o interesse de repassar
contetdos do cotidiano do aluno, ela se mostra contraditoria, visto que, a atividade ¢ apenas
reproduzida no livro e o aluno ndo compreende o contexto da histdria retratada, pois a
comunicagdo novamente ¢ o maior desafio. Segue a imagem do livro didatico de Matematica,
onde o aluno A2 realizou a atividade, a professora P1 escrevia no quadro e os alunos
reproduziam no livro.

Como resultado dessa situag@o percebemos que pela auséncia de comunicagao, o aluno
também ndo conseguia resolver as questdes propostas pela atividade no livro didatico, como

pode ser percebido na Figura 4.
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Figura 4: Aluno A2 reproduzindo atividade
do quadro para o livro didatico
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Fonte: Registro feito pelas pesquisadoras
durante a pesquisa.

A auséncia de conhecimento dos professores a respeito da surdez desqualifica as
praticas pedagogicas. O professor age de acordo com a formagao recebida, podendo privilegiar
certos conteudos. Para Glat e Nogueira (2003, p.136 e 137) “[...] o saber pode se apresentar
num circuito repetitivo e desvinculado da realidade do aluno o que faz com que o sujeito,
continuamente, mantenha a mesma pratica alienada [...]".

Entretanto, observamos que muitas vezes os docentes assim o fazem por ndo terem
recebido, em seus cursos formagao suficiente para estruturar sua pratica pedagogica. P1, quando
indagada sobre estar apta para a educacdo de surdos, confirma que ndo se sente preparada

justifica:

Porque eu fiz o magistério. O magistério que me deu mais o suporte pra trabalhar com sala
de aula de 1°a 4°série, que a gente faz os estagios, entdo para mim assim... o que me ajudou
mais de 1° ao 5° ano foi o magistério. Ate porque eu ndo fiz pedagogia né? Eu fiz Letras.
(Entrevista de P1 concedida em 14/11/2018).
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A resposta de P1 ao questionamento nos surpreendeu por varios motivos: inicialmente
por ter justificado sua limitagcao em razao de ter sido formada apenas em magistério. No entanto,
afirma logo em seguida que fez o curso de Letras e ndo Pedagogia. Concordamos que Pedagogia
¢ o curso adequado a formacao de um profissional dos Anos Iniciais, porém, € estranho que
uma professora formada num curso voltado a valorizagdo da linguagem e comunicagdo esteja
encontrando tantas dificuldades exatamente em relagdo a isso, embora a lingua ndo seja a
portuguesa.

Contudo, tal situagao revela que o professor precisa ser melhor preparado para lidar com
as diferencas. Sendo assim, consideramos que a busca por formagdo continuada deve ser
incentivada para os docentes. Para alguns a sobrecarga de trabalho a fim de complementar a
renda familiar, impossibilita a buscar por mais qualificacdo. P1 esclarece sua dificuldade de
procurar formacao continuada: “[...] como eu trabalho de manha aqui e a tarde no Estado ai
pra mim fica mais complicado”.

Observamos ainda que a estrutura fisica da escola e da sala de aula, ndo colabora com o
processo de ensino aprendizagem. Tal circunstancia implica em um comprometimento das
condi¢des para que a professora ofereca uma aula inovadora, isto porque o espaco era muito
reduzido considerando a quantidade de criangas no local. Ao perguntar a P1 sua opinido a
respeito das condigdes da sala para o trabalho pedagégico, respondeu: “[...] tem a dificuldade
da nossa sala né? Que vocés viram que é um ‘ovo’. Muito pequena assim, que a gente anda ja
estd se esharrando”.

Sendo assim, para além das barreiras que a auséncia de comunicacao impoe ao trabalho
docente na escola investigada, foi observado uma falha muito grande na organizagdo do espago
pedagogico para as aulas da turma, fato que compromete sobremaneira as agdes da professora

em seu cotidiano e, consequentemente, o desenvolvimento das aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou uma andlise dos desafios e das possibilidades do Ensino
de Matematica para alunos surdos na escola regular. Também favoreceu uma reflexao acerca
das dificuldades que os docentes encontram ao trabalhar essa disciplina, visto que a sua
complexidade ¢ evidente tanto para alunos ouvintes como para alunos surdos. Além disso,
permitiu compreender o trabalho docente tendo como parametro a teoria socio histdrica.

De modo geral, os resultados apontam para a auséncia do conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais por parte das professoras pesquisadas e evidenciam um atraso no
desenvolvimento linguistico, bem como das fung¢des psicoldgicas superiores das duas criancas
surdas envolvidas no estudo.

Diante de tal circunstancia, percebemos uma enorme lacuna na comunicagdo entre
professoras e alunos surdos, reforcada pela inexisténcia de um professor intérprete de LIBRAS,
fato que comprometeu sobremaneira as interacdes necessarias ao estabelecimento da
comunica¢do que favorecem a compreensdo dos conceitos estudados pelos alunos. Também
nao foram utilizadas no periodo observado, metodologias que contemplassem aspectos/recursos
visuais com intenc¢do de favorecer o processo de aprendizagem das criangas surdas.

No que tange as observagdes sobre o ensino de matematica na escola visitada, € possivel
afirmar que a deficiéncia na comunicagdo entre as professoras e as criangas, especialmente em
relacdo a A2, contribui para a exclusdo desses alunos do processo educativo. Convém ressaltar
que, em relacdo a A2 hd um agravante pelo fato de que a familia, segundo relatos das
professoras, ndo toma providéncias para que a referida crianca desenvolva a comunicagdo em
LIBRAS, porém, percebemos que a escola também ndo tem buscado ajuda junto a instancias
superiores para que o problema seja sanado ou minimizado.

No que tange a aprendizagem dos conceitos de Matematica, ¢ perceptivel o quanto a
linguagem se faz necessaria as compreensao dos conceitos ministrados na escola, ¢ visivel o
distanciamento dos alunos da aprendizagem das outras criangas, especialmente de A2 que tem

maiores dificuldades em estabelecer comunicagdo. Além disso, utilizagdo de recursos
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complementares para que os conhecimentos sejam traduzidos de forma a assegurar a correta
interpretacdo e apropriagdo dos conhecimentos ficou muito a desejar na escola e, sendo a
Matematica uma disciplina complexa e abstrata, alguns conceitos demandam estratégias
especificas.

Dessa maneira, sem a efetiva compreensao dos significados que envolvem os conceitos,
a aprendizagem dessa disciplina se torna muito dificil que os alunos surdos se apropriem dos
conhecimentos necessarios para avancar em seus estudos e, dependendo do nivel de ensino,
pode inviabilizar o desenvolvimento da aprendizagem.

Diante do que foi exposto, os objetivos tracados foram alcangados e constatou-se a
importancia da comunicagdo para o desenvolvimento pleno do aluno surdo que requer o
estabelecimento de comunicagao efetiva, a qual pode ser efetivada por intermédio da LIBRAS,
porém, hé necessidade de profissionais capacitados para a implementa¢do e acompanhamento
desse processo de aprendizagem.

Destarte, o estudo exploratorio forneceu aproximagdes com o problema que estava
sendo investigado, visto que, através de pesquisas bibliograficas, entrevistas com atores que
vivenciam a realidade das escolas regulares, o problema foi desvelado. Os principios da teoria
socio historica foram fundamentais para a andlise dos dados coletados, oportunizando-nos
conhecer as reais dificuldades que os alunos apresentam e a forma como professores estdo
lidando com a situagao.

Dessa forma, ressaltamos a necessidade de avangar nos estudos sobre as possibilidades
que a comunicacdo oferece aos alunos, especialmente nos ambientes bilingues, que sao
apontados como possivel solucdo para que os alunos superem as dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem, de forma a cobrar providéncias do poder publico na busca de

alternativas viaveis para que esses alunos ndo sejam marginalizados do processo educativo.
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