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RESUMO

O presente artigo é resultado de pesquisa realizada no Programa de Pds-Graduagao
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) do Campus Mata Norte da Universidade
de Pernambuco, sob o titulo: Autobiografia: uma ponte para odesenvolvimento da escrita.
Nosso objetivo foiinvestigare aplicar uma metodologia de ensino que favorecesse o
desenvolvimento da escrita e sua produgdo, voltada ao ensino-aprendizagem de um
género, com agdes pedagodgicas alinhadas as praticas sociais dos alunos da Educagao de
Jovens e Adultos. Para isso, buscamos elencar quais caracteristicas formais e funcionais
do género autobiografia seriam necessarias para a elaboragdo de um modelo didatico
voltado a EJA e, baseado nesse modelo, elaboramos oficinas de escrita que
proporcionassem aos alunos a ampliacdo da competéncia escrita. Além dessa
proposi¢cao, com 0 objetivo de valorizar a escrita e as historias de vida dos alunos,
organizamos um livro coletivo com as autobiografias escritas, a ser disponibilizado na
biblioteca da escola.A pesquisa tomou como base o método da pesquisa-agao, em face
da necessidade de promover uma mudanga (agdo) e a compreensdo de um problema
(pesquisa), com vistas a sua solugdo, por meio da participacdo de seus agentes, e foi
submetida & avaliacdo do Comité de Etica da Universidade de Pernambuco que emitiu o
parecer de aprovacgao de n°. 2.881.190. Os resultados obtidos evidenciaram avangos em
todas as categorias de analises elencadas, comprovando que o ensino sistematico de um
género, associado as praticas sociais de escrita de que os alunos fazem uso e a um
instrumento de agao pedagdgica adequado, proporcionam o desenvolvimento da escrita.
A fundamentacdo tedrica realizou-se por meio deestudosque tratam a concepcédo da
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linguagem escrita como forma de interagdo entre os sujeitos, entre eles: Antunes (2003,
2014), Bakhtin (1997), Geraldi(1995), Kato (1988), Koch (2012), Lejeune (2008),
Marcuschi (2008, 2010) eSoares (2002 e 2009).

Palavras Chave: Metodologia. Autobiografia. EJA.

ABSTRACT

This paper is the result from research done in the Professional Master Program in
Languages (PROFLETRAS) at Campus Mata Norte from University of
Pernambuco/Universidade de Pernambuco, under the title: Autobiography: a bridge to the
development of writing. Our aim was to investigate and apply a teaching methodology
which helped the development of writing and production of texts, directed to the
teaching-learning process of a given genre, with pedagogical actions aligned to the social
practices of Adult Education students. In order to do so, we aimed to mention the formal
and functional characteristics of the genre autobiography which would be necessary to
elaborate a didactic model directed to the Adult Education and, based on this model, we
developed writing workshops, to offer the students the increasing of written competence.
Besides this proposition, with the objective of valuing the writing productions and the
stories of students, we organized a book with the authobiographies written by them, to be
available in the school library. The research was based on research-action method, facing
the need to promote change (action) and the understanding of an issue (research), aiming
its solution through the participation of its agents, and it was submitted to the evaluation of
Ethics Comitee of University of Pernambuco, which published their approval under the
number 2.881.190. The results make evident the improvements in every category of
analysis, proving that the systematic teaching of a genre, associated to the social writing
practices done by the students and a suitable pedagogical tool make possible the
development of writing. Theoretical basis was done though studies which deal with the
conception of written language as a form of interaction among subjects, such as Antunes
(2003, 2014), Bakhtin (1997), Geraldi (1995), Kato (1988), Koch (2012), Lejeune (2008),
Marcuschi (2008, 2010) and Soares (2002, 2009).

Key words:Methodology. Autobiography. EJA.
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RESUMEN

Este articulo es el resultado de una investigacion realizada en el Programa de Posgrado
de Maestria Profesional en Letras (PROFLETRAS) del Campus Mata Norte, Universidad
de Pernambuco, bajo el titulo: Autobiografia: un puente para el desarrollo de la escritura.
Nuestro objetivo fue investigar y aplicar una metodologia de ensefianza que favoreciera el
desarrollo de la escritura y su produccion, enfocada en la ensefianza-aprendizaje de un
género, con acciones pedagodgicas alineadas con las practicas sociales de los estudiantes
de Educacion Juvenil y Adulta. Para esto, buscamos enumerar qué caracteristicas
formales y funcionales del género de autobiografia serian necesarias para la elaboracién
de un modelo didactico centrado en EJA y, en base a este modelo, elaboramos talleres de
escritura que permitirian a los estudiantes aumentar su competencia escrita. Ademas de
esta propuesta, con el fin de mejorar la escritura de los estudiantes y las historias de vida,
organizamos un libro colectivo con autobiografias escritas que se pondra a disposicion en
la biblioteca de la escuela. La investigacion se basd en el método de investigacion de
accion, en vista de la necesidad de promover un cambio (accién) y la comprension de un
problema (investigacién), con miras a su solucion, a través de la participacion de sus
agentes, y se presentd a la evaluacién del Comité de Etica de la Universidad de
Pernambuco, que emitid el dictamen de aprobacion no. 2.881.190. Los resultados
mostraron avances en todas las categorias de analisis enumeradas, lo que demuestra
que la ensefanza sistematica de un género, asociada con las practicas de escritura social
que utilizan los estudiantes y un instrumento de accion pedagogico apropiado,
proporciona el desarrollo de la escritura. La base teorica se realizoé a través de estudios
que tratan la concepcion del lenguaje escrito como una forma de interaccion entre los
sujetos, entre ellos: Antunes (2003, 2014), Bakhtin (1997), Geraldi (1995), Kato (1988),
Koch (2012), Lejeune (2008), Marcuschi (2008, 2010) y Soares (2002 y 2009)

Palabras clave: Metodologia. Autobiografia. EJA

INTRODUGAO

Este artigo soma-se a outros tantos que se propdem a apresentar metodologias de
ensino que favorecam o desenvolvimento da escrita e sua producdo, voltadas ao
ensino-aprendizagem de determinado género. No entanto, sua especificidade esta nos
objetivos que aqui buscavam investigar e aplicar uma metodologia de ensino que

favorecesse o0 desenvolvimento da escrita e sua producdo, voltada ao
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ensino-aprendizagem de um género, com agdes pedagogicas alinhadas as praticas
sociais dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. Para isso, buscamos uma
metodologia de ensino/aprendizagem que envolvesse os alunos de forma direta e pratica
com o ato de escrever. Assim sendo, por meio da elaboracdo de oficinas de escrita,
estudamos as caracteristicas formais e funcionais do género autobiografia, tendo essas
praticas resultado na organizagdo um livro coletivo com as autobiografias dos alunos, a
ser disponibilizado na biblioteca da escola.

A justificativa de um trabalho mais eficiente com esses alunos deu-se em virtude
dos resultados apontados no SAEMI — Sistema de Avaliagdo do Municipio de Ipojuca, que
demonstraram diversas discrepancias, no que diz respeito a produgao escrita, entre as
quais, podemos destacar o fato de que entre 37 textos previstos para avaliacdo na EJA

fase IV, em 2014, apenas 5 efetivamente foram avaliados:

Tabela 01: Resultados da Escola Agro Urbana - Produgéo Textual - 4° fase da EJA

Edigiia | Nota Média | % por Padrio de Desempenho
i i

Previsto 37 2014 - Saida 50 20,0 20,0

5,0 i | Eretive | 5

! (Percentual 13,5

Escola

®© @® @

! Inadequado Abaixo Basico Intermediario  Adequado Avangado
*Textos Vélidos il 1 do Basico FOnte

Revista Pedagoégica SAEMI, 2014.

Por conseguinte, 32 textos ndo foram considerados aptos em uma analise
preliminar que determina o prosseguimento ou ndo do texto para a proxima etapa no

sistema, conforme as seguintes situacdes abaixo:
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Imagem 1 - Avaliagao por Situagdo de Competéncia

» NORMAL;

» BRANCO;

» NAO ALFABETICO;
» INSUFICIENTE;

» COPIA;

» ANULADO;

» ESCRITA ILEGIVEL;
» FUGA AD TEMA:

» FUGA A TIPOLOGIA.

Excetuando-se a situacdo NORMAL, Unico conceito que permitia enviar o tex-
to para a anélise por COMPETENCIA, em todas as outras ocorréncias, a producdo
textual recebeu, automaticamente, a nota O (zero).

Fonte: Revista Pedagdgica SAEMI, 2014

Pudemos inferir, pelos dados expostos, que apenas 13,5% dos alunos da EJA IV
produziram textos que puderam ser avaliados, e mesmo estes obtiveram, em sua maioria,

o nivel de desempenho basico e intermediario, conforme tabela abaixo:

Tabela 2: Percentual de Estudantes por nivel de proficiéncia e padrao de desempenho

Escola ESCOLA MUNICIPAL AGRO URBANA

Registro i ) , i : ,00
Tema/Tipologia Textual [9.00 20,00 20,00 10,00 £0,00 0,00
Eoeréncia 0,00 20,00 10,00 20,00 00,00 0,00
I Cdesdo 20,00 0,00 10,00 20,00 20,00 0,00

Fonte: Revista Pedagdgica SAEMI, 2014

Com isto, ainda que compreendamos a complexidade de uma analise que justifique

tais resultados, a pesquisa por nos realizada pretende contribuir para a construgao de
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metodologias mais eficientes, que possam minimizar ou sanar o problema aqui
constatado nos dados expostos.

Constatada a necessidade da pesquisa, foi preciso tratar de questdes relacionadas
a educacgao de jovens e adultos no Brasil. Fez-se necessario, portanto, conhecermos os
caminhos percorridos por essa modalidade, no que diz respeito a apropriagcdo da
linguagem escrita, sobretudo, na perspectiva das praticas sociais.

Observamos que as inumeras mudancas sofridas por essa modalidade tém relagao
direta com as transformacbdes sociais, econbmicas e politicas que caracterizaram
diferentes momentos do nosso pais.Essas transformag¢des exigiram novas demandas e
com elas o surgimento de novos estudos, conceitos e metodologias que deem conta dos

baixos indices de competéncia para a escrita revelados por alunos da EJA.

ESTUDOS TEORICOS

O ato de escrever ndao costuma ser uma tarefa facil. Na verdade, para muitos
alunos, € um momento de angustia e sofrimento. Isso acontece, principalmente, se a
producdo de texto for explorada como pretexto para o estudo da gramatica e da
ortografia, que, em sua corre¢gado, na maioria das vezes, nao se leva em consideragao o
que foi produzido, e sim a quantidade de erros nela presentes.

Em muitas escolas ndo é abordada a compreensao dos fendmenos da interagao
por meio da linguagem, embora as diretrizes oficiais apontem para essa dire¢ao. Isso
acontece, principalmente, porque muitos professores que estdo nas salas de aula hoje,
formaram-se ha 20 anos e “aprenderam, na universidade, a considerar a lingua como um
fendmeno homogéneo, iniciando-se numa gramatica formal (sobretudo estrutural), e

tomando a sentengca como seu territério maximo de atuagao. ” (Castilho, 1998, p. 12). Em
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outras palavras, resultado de uma formagao docente voltada a precisdo gramatical como
eixo primordial desse ensino.

Nessa perspectiva, as praticas de producao textual nao respondem a um propaosito
funcional (atividade sociocomunicativa entre pessoas). Essa escrita tem fim em si mesma.

Segundo Marcuschi (2010), essa concepgao perdurou até o final dos anos oitenta:

Do inicio do século XX até o final dos anos oitenta, as aulas direcionadas para o
ensino da lingua portuguesa dedicavam, em maior ou menor grau, parte
expressiva do seu tempo a questbes voltadas para a escrita correta,
compreendida como a escrita que primava pela observancia das regras da
gramatica normativa e da ortografia. (MARCUSCHI, 2010, p. 66)

No final dos anos oitenta, surgem varios estudos que apontam para uma mudanca
de concepgao quanto ao entendimento da lingua como forma de interagdo. Destacam-se

nesse periodo os estudos de Geraldi (1984), que, segundoMarcuschi (2010):

Associam a redagéo escolar a um nao texto, na medida em que a entendem como
um produto artificial desprovido das caracteristicas interlocutivas préprias dos
textos que circulam fora da sala de aula.(MARCUSCHI, 2010, p. 7)

Além disso, € nesse periodo que se institui a abordagem sociointeracionista para o
ensino de produgao de texto. Nessa relagdo com os estudos de Bakhtin (1997), o texto

passa a ser visto como o lugar da interacéo e da dialogia.

Ainda que as reflexdes da década de 1980 ja apontassem para a relevancia de se
explorar a escrita de modo contextualizado, na escola, a situacionalidade n&o
chegou a se concretizar, pois 0s aspectos formais foram priorizados. Mesmo
assim, pode-se dizer que as reflexdes do periodo prepararam o terreno e foram
fundamentais para que a perspectiva sociointeracionista da linguagem ganhasse
forca nas salas de aula de lingua materna nos anos subsequentes, sobretudo a
partir dos debates centrados nos estudos dos géneros textuais. (MARCUSCHI,
2010, p. 75)

164

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.20, p.158-187,
setembro/outubro/novembro/dezembro, 2019
ISSN: 2177-8183



R EVAIF e-ISSN: 2177-8183

Contudo, as producdes, dentro do contexto escolar, ainda acabam sendo
influenciadas pelo posicionamento do professor e, ndo representam, na maior parte das
vezes, a opinidao do aluno. O que emerge desses textos sao ideias e opinides discutidas
em sala, quando o primordial seria o posicionamento do aluno diante do texto.

A partir da segunda metade dos anos noventa, os estudos dos géneros textuais
ganham as salas de aula, mas ainda tratado apenas em seus aspectos formais e de

nomeacgao.

Nos ultimos 15 anos, mudangas significativas ocorreram no tratamento dispensado
ao ensino da elaboracao de texto no &mbito escolar. Na segunda metade dos anos
90, o estudo dos géneros textuais assumiu espaco expressivo no contexto da sala
de aula. De inicio, predominou o interesse pela nomeacgio e classificagdo dos
géneros textuais e, em decorréncia, pela caracterizagao de seus aspectos formais,
tratados como fixos. Nesse sentido, a abordagem com base nos géneros textuais
nao se diferenciava muito dos estudos estruturais pleiteados pela gramatica e a
preocupagao maior da escola e dos livros didaticos centrava-se no “ensino dos
géneros textuais” em si e por si mesmos, a revelia do processo sociointeracional.
(MARCUSCHI, 2010, p. 75)

A partir da propagacado, cada vez mais abundante, das ideias de Bakhtin (1992),
autores como Schneuwly&Dolz (2004), Bazerman (2006), Marcuschi (2008), Rojo (2008),
e Miller (2009), entre outros, destacaram o uso dos géneros textuais correlacionados as

praticas sociais.

[..] assim como a lingua varia, também os géneros variam, adaptam-se,
renovam-se e multiplicam-se. Em suma, hoje, a tendéncia é observar os géneros
pelo seu lado dindmico, processual, social, interativo, cognitivo, evitando a
classificagdo e a postura estrutural. (MARCUSCHI, 2012, p. 19)

Dessa forma, Marcuschi (2012, p.20) ressalta a importancia de um trabalho com
género que leve em conta, entre outros, as praticas sociais, pois quando ensinamos a
opera-lo, ensinamos também um modo de atuacido sociodiscursiva em determinada

cultura, e nao apenas um modo de producgao textual.
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E desse ponto que surge a ideia de que a palavra institui relacdes de poder, uma
vez que as pessoas falam para serem ouvidas e, consequentemente, estabelecer sua
posicado na sociedade em que vivem. Da mesma forma a palavra escrita instala essa
mesma relagao, pois segrega a sociedade em letrada e nao letrada. Assim, as regras que
orientam a produgado escrita (norma culta) ndo consideram somente as relagbes sociais

entre seus falantes, mas também a forma como se escrevem os textos.

O passo fundamental na afirmagdo de uma variedade sobre as outras é sua
associagao a escrita e, consequentemente, sua transformagao em uma variedade
usada na transmissdo de informagdes de ordem politica e “cultural. A
diferenciagdo politica € um elemento fundamental para favorecer a diferenciacédo
linguistica. (GNERRE, 2009, p. 7)

Nesse sentido, essa variagdo dominante seria capaz de delimitar o acesso a
compreensao das informacgdes de carater politico e social, por exemplo, perpetuando uma
configuragao social.

Para alunos adultos da EJA, provenientes do meio rural e portadores de uma
variedade linguistica desprestigiada, ser capaz de escrever € uma conquista que vai muito
além do dominio dessa habilidade: € uma marca de ascensdo social. Dessa forma,
reconhecem o poder que a escrita instaura, e que sem ela sao incapazes de mudar sua

realidade.

[...] os estudantes, ao ingressarem (ou retornarem) a escola, esperam ndo apenas
a aquisi¢gao de codigos (alfabéticos, numéricos, etc.), mas a inser¢gdo no mundo
letrado, visando a lida com as condi¢gdes concretas de existéncia — o que,
pragmaticamente, pode traduzir-se em um emprego melhor, em acesso aos
servigos basicos, em possibilidade de acompanhar os filhos nas tarefas de casa,
enfim, em circunstdncias menos desumanas de vida. (NOGUEIRA, DALVI e
SILVA, 2009, p.188).

Uma vez associada a norma-culta, a lingua escrita passa a ser usada como meio
de “normatizar” a fala e, dessa forma, ser entendida como superior. Essa posi¢ao é

assumida dentro da sala de aula, quando elegemos uma (escrita), em detrimento de outra
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(fala). Para Geraldi (1995, p.103), “a escrita populariza-se mais por necessidade da
distingdo do que pelo objetivo de humanizagao”.

Ao produzirmos um texto, segundo Koch (2012), ativamos varias areas de
conhecimentos que estdo armazenados em nossa memoria, entre elas: o Conhecimento
Linguistico, responsavel pela correta grafia das palavras; adquirido em praticas
comunicativas sociais e sistematicas; o Conhecimento Enciclopédico, informacdes de
mundo, adquiridos em leituras, vivéncias e experiéncias; o Conhecimento de Textos, pelo
qual se ativam “modelos” que possuimos sobre praticas comunicativas utilizadas; e, por
fim, os Conhecimentos Interacionais, que serdo utilizados para determinar nossa intencao
(objetivo, informacdes, ajuste linguistico e género, entre outros).

Podemos inferir, a partir dessas premissas, que o individuo que nao mobiliza essas
areas ao produzir um texto, ou pelo menos grande parte delas, tera dificuldade para
desenvolvé-lo.

Para Antunes (2003), a escrita € uma atividade interativa de expresséo de ideias,
informacgdes, intengdes, crengas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém;
dessa forma, ndo ha como interagir sem que haja duas ou mais pessoas presentes ou
co-presentes. Escrevemos para partilhar algo, dessa forma as ideias precedem ao proprio
ato de escrever; ainda segundo Antunes (2003, p.45), “Ter o que dizer” &, portanto, uma
condigdo prévia para o éxito da atividade de escrever. Nao ha conhecimento linguistico
(lexical ou gramatical) que supra a deficiéncia do “nao ter o que dizer”.

As palavras, nesse contexto, sdo a materializagcdo das ideias, e quando essas
ideias ndo surgem, somos bombardeados pela classica fala dos alunos: “nédo sei o que
escrever, professor! ”.

Fica evidente que, para que haja um trabalho com objetivo de desenvolver a
fluéncia na escrita, o professor deve adotar uma nova postura em relagao as praticas de
producao textual, considerando, sobretudo, pelo menos na fase inicial dos trabalhos, a

capacidade de produgao, e ndo apenas a precisao escrita.
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Com isso, observamos que o uso da lingua pressupde cumprir sua fungao
comunicativa, ou seja, transmitir algo a alguém. Quando esse alguém nao é claramente
identificado, o aluno nao reconhece, por conseguinte, seu papel dentro do processo.

Por esse motivo, Antunes (2003) prescreve como ponto de partida para o texto, o
estabelecimento do outro, porque essa falta de referéncia provoca, entre outros, a
incerteza sobre o0 que vai ser dito, pois, como ndo sabemos para quem estamos nos
dirigindo, também nao saberemos que palavras deverao ser utilizadas.

Nesse sentido, os estudos contemporaneos apontam para praticas plurais,
culturalmente sensiveis e significativas a formagao de cidad&os criticos e protagonistas no
espaco social (ROJO, 2008), em detrimento a conteudos formais, homogéneos, unos e
descontextualizados.

Passamos a compreender que o estudo da gramatica, por exemplo, ndo deve ser
descontextualizado, enfatizando apenas o conjunto de regras, mas sim, demonstrando
seu uso numa reflexdo na prépria lingua.

Para Antunes (2014, p.82) “a lingua em uso esta fora dessas atividades da escola;
por isso mesmo, essa lingua nao provoca interesse e, muito menos, entusiasmo ou
admiracao”, portanto, é preciso fazer o aluno refletir sobre o papel que a lingua
desempenha na sociedade como um todo e em seu convivio social, em particular.

Antunes (2014) apresenta o uso de textos (orais e escritos), sob os mais variados

géneros, como eixo do trabalho pedagaogico.

De qualquer forma, reitero, esses conteudos linguisticos ndo devem ser eixo, ou
foco principal do ensino. Os textos, orais, escritos — em sua imensa variedade de
géneros, de propdsitos comunicativos, de niveis de formalidade e de monitoragéo
— é que devem ser o eixo do trabalho pedagdgico em torno da lingua (ANTUNES,
2014, p.116)

Embora essa concepgdo ja estivesse prevista nos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, inclusive associada aos géneros, ainda se faz
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necessaria a realizagdo constante de um trabalho voltado as praticas sociais, ou seja,
partindo de um contexto significativo, por exemplo, a histéria de sua prépria vida.

De forma mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assumiu uma
proposta centrada no texto como unidade de trabalho. Isso implica dizer que muitas das
atividades desenvolvidas para apropriagdo da escrita terdo como suporte a produgao
textual. Consequentemente, faz-se necessario um trabalho cada vez mais consistente,
que abranja estratégias de organizacao, producdo e revisdo textual, sendo este ultimo

entendido como um procedimento mediado pelo professor, conforme apontam os PCN.

Os procedimentos de refacgcdo comegam de maneira externa, pelamediagao do
professor que elabora os instrumentos e organiza as atividades que permitem aos
alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples (as questdes linguisticas e
discursivas que estdo sendo estudadas) e retornar ao complexo (o texto). Gragas
a mediacdo do professor, os alunos aprendem nao s6 um conjunto de
instrumentos linguistico-discursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar,
substituir, desprezar). Por meio dessas praticas mediadas, os alunos se
apropriam, progressivamente, das habilidades necessarias a autocorrecao.
(BRASIL, 1988, p. 78)

Independentemente de ser um momento de mediacdo do professor ou de
introspecgéo do aluno, o fato € que na reescrita ha um posicionamento do escritor diante
do seu texto, em que ele observa o que pode ser melhorado, alterado ou substituido,
desenvolvendo assim sua escritura.

Por esse motivo, consideramos a reescrita como um dos fatores essenciais do
processo de produgéao textual, sobretudo quando associado a um género, pois 0 autor tem
nele (género) os planos de estruturacdo necessarios a sua execugao, auxiliando-o nesse

trabalho de reescrever.

Numa linha de producgéo textual orientada por géneros (Pereira, 2008) — e néo,
como dissemos, ao acaso dos textos lidos e/ou escutados — a revisdo textual
processar-se-a de uma forma dirigida para os varios planos da estruturagdo do
texto. Esta revisao é, portanto, orientada, desde logo, pelo formato de texto que se
quer construir, socialmente relevante para a situacdo de comunicagao em que o
fazemos a intervir, e pela finalidade com que o queremos fazer, a que se pode
acrescentar o “registro” de que o queremos eivar (PEREIRA, 2010, p. 58)
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Essa concepcéo de reescrita orientada pelos planos de estruturacdo do texto esta
vinculada ao género pretendido, uma vez que o “formato do texto” determinara os critérios
dessa reviséo.

Contudo, Fayol (2014, p.86) alerta que “modificagdes da versao inicial,
frequentemente efetuadas sob estimulo, ndo melhoram em geral a qualidade do texto”, ou
seja, € preciso que a atividade de revisdo va além dos aspectos superficiais do texto
(pontuacéo, ortografia etc.)

Assim, é preciso que o0 aluno passe a preocupar-se com a forma de como os
leitores verao seu texto e, nessa perspectiva, realizar modificagdes a fim de torna-lo mais
adequado aos interlocutores. Uma das formas de fazé-lo € o processo de reescrita em
grupo ou duplas, em que um dos componentes atua como um leitor externo que percebe
nuances que nao sao percebidas pelo autor do texto, sobretudo quando produzimos um
texto autobiografico.

Discursos autonarrativos, autorreferentes, autobiograficos sdo algumas
caracterizagoes desse tipo de texto, cuja principal peculiaridade é a narrativa em primeira
pessoa, a qual identifica explicitamente o autor.

Nesse sentido, o nome do autor é a marca de registro da autobiografia. E a
impressao mais particular que é dada a esse tipo de discurso. Dai a afirmagao de Lejeune
(2008) que entende ser o nome préprio o tema profundo da autobiografia. Segundo ele, a
autobiografia € uma “narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua
préopria existéncia, quando focaliza sua historia individual, em particular a histéria de sua
personalidade” (Lejeune, 2008, p. 14)

Lejeune (2008) destaca que uma das carateristicas determinantes da autobiografia
sdo os relatos da infancia, pois eles dao legitimidade e identidade, uma vez que sao
préprios de cada pessoa. A partir desses fatos, segue-se uma ordem cronolégica dos

acontecimentos que marcam a vida do autor.
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Foram esses fatos que fizeram parte do plano de texto, que, segundo Bronckart
(2003, p.120), “refere-se a organizagdo de conjunto tematico; que se mostra visivel no
processo de leitura e pode ser codificado em resumo”.

Os tempos verbais do pretérito perfeito e imperfeito sdo, sem duvida, os tempos

predominantes nesse tipo de relato.

Em relagdo ao tempo, na autobiografia predomina o uso dos tempos verbais do
pretérito perfeito e imperfeito, ja que o relato tem carater retrospectivo, e é
marcado com advérbios e locugbes adverbiais temporais, como: passados alguns
anos, em 1950, etc., marcas proprias do discurso de relato interativo denominadas
de organizadores temporais, que, juntamente com os tempos verbais, realizam a
coesdo do texto. (CARVALHO, 2016, p. 112).

Além da predominancia desses tempos verbais, o autor fara uso de expressoes
gque marcam a passagem do tempo e especificam locais onde determinado evento
ocorreu. Esses elementos nos auxiliam a compreender o contexto narrativo. Eles, os
chamados marcadores temporais e espaciais, sdo essenciais na constru¢ao de um texto

autonarrativo:

A exiguidade dos elementos como marcadores temporais e a situagcao espacial
sao fatores que, a nosso ver, adstringem a questdo da nog¢ao do aluno autor sobre
0 que é escrever um texto que esta enquadrado na ordem do narrar. A exigéncia
de se organizar o texto com esses recursos coesivos e informagao de espacgo é
precipua, a fim de dispor uma relagdo entre espaco e tempo. Sado essas
informagdes que encadeiam as agdes e tornam ao leitor o fato narrado mais
inteligivel, uma vez que o situa no contexto narrativo. (JACINTO, 2015, p. 80)

Para Marcuschi (2002), embora os géneros textuais ndo se caracterizem apenas
aspectos formais ou funcionais, em muitos casos sdo as formas que determinam o género
e, em outros tantos serao as fungoes.

Foram a partir dessas concepgdes de Bakhtin e Marcuschi que buscamos

fundamentar a escolha do género autobiografia e a criagdo do modelo didatico elaborado,
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pois toda escolha deve estar fundamentada em funcao da definicdo dos parametros que

nortearao a acao.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O local da pesquisa foi a Escola Municipal Agro Urbana de Ensino Infantil e
Fundamental | e II, além da EJA (fases |, I, Ill e IV). Esta escola € um dos cinco
estabelecimentos de ensino do distrito de Camela, fundada em 1986, que atende a uma
comunidade formada, principalmente, por trabalhadores rurais. A escolha dessa escola e
da turma (EJA 1V) para a execugao do projeto se deu pelo fato dos resultados do SAEMI
evidenciarem a necessidade de uma intervengcdo com relagdo ao trabalho com produgéao
escrita.

Os sujeitos participantes desta pesquisa estudam no periodo noturno, apresentam
faixa etaria bem diversificada, com idades que variam entre 18 a 58 anos, e buscam
concluir o ensino fundamental por meio da EJA. A maior parte desses alunos é formado
por adultos que nao tiveram condicbes de concluir o ensino fundamental em idade
propria. Todos residem em Camela e trabalham no comércio, usinas e/ou hotéis, e alguns
encontram-se desempregados.

Fizeram parte do corpus desta pesquisa as produgdes autobiograficas produzidas
durante a execugcdo das oficinas. A turma foi composta por 30 alunos e todos foram
solicitados a participarem do projeto, contudo, apenas aqueles que cumpriram o0s
requisitos abaixo fizeram parte das analises do corpus. Séo eles:

a) Assiduidade - foram analisadas apenas as producbdes daqueles que
participaram de todas as etapas do projeto;

b) Aceitabilidade — apds a apresentacdo do projeto, assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; e

C) Produtividade — produziram os textos solicitados durante a execucgao das

oficinas.
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Muito embora os alunos nao tenham expressado restricbes quanto a exibicdo de

integralmente, suas produgdes ao transcrevé-las para esta pesquisa.

autobiografia, a partir do percurso tedrico tragado.

suas producdes e identidades, ratificado pela assinatura no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, doravante TECLE, optamos por utilizar nomes proprios ficticios para

identificar suas produgbes e assim resguardar suas identidades. Além de manter,

Com relagé&o ao Modelo Didatico do Género Autobiografia, utilizamos os estudos de Dolz e
Schnewly (2004), sobre o fato de cada género necessitar de um ensino adaptado, de acordo com
suas caracteristicas. Nesse sentido, para que fosse possivel a analise do corpus, elaboramos um

modelo didatico que contemplasse as caracteristicas formais e funcionais ensinaveis ao género

Tabela 4 - Modelo Didatico do Género Autobiografia

Modelo Didatico do Género Autobiografia

Aspectos Formais do Género

Pessoa Predominante

1° pessoa

Tempos Verbais Caracteristicos

Pretérito perfeito e imperfeito

Marcadores Temporais

Localizar no tempo (quando)

Marcadores Espaciais

Localizar os fatos (onde)

Aspectos Fun

cionais do Género

Finalidade (o que vou fazer)

Contar a propria histéria

Instancia de Produgédo (onde vai circular)

Escola / Comunidade

Interlocutor (Para quem escrever)

Amigos e familiares

Estabelecimento de Tema

Percurso de vida

Discurso

Autonarrativo

Levantamento dos Fatos

Mais marcantes

Cronologia

Dos fatos mais remotos da infancia aos dias

atuais

Fonte: Pesquisador, a partir do percurso tedrico.
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No entanto, somente apds a analise das primeiras produg¢des € que foram determinadas
quais categorias de analise serviram de parametros para a analise das produgdes inicial e
a final, uma vez que foi a partir dessa producao que determinamos quais caracteristicas
nao foram compreendidas pelos alunos de forma satisfatoria, subsidiando, inclusive, a

programacao das oficinas.

As Oficinas

Para a realizacao das oficinas, tomamos como aporte tedrico trabalhos como o de
Paviani e Fontana (2009), cujo postulado informa que as oficinas extrapolam o foco
tradicional da aprendizagem. O grande desafio foi transformar o percurso teérico proposto
em um conteudo didatico a ser ensinado, sem, no entanto, perder as caracteristicas
epistemoldgicas que garantem sua legitimidade. Essa atividade, segundo Chevallard
(1991), recebe o nome de “transposicao didatica”.

As oficinas foram concebidas a partir desse conceito e foram divididas em 4 momentos:
Fomento, Comentario, Apresentacdo e Proposicdo. Cada uma das oficinas tiveram uma
finalidade especifica para o alcance do objetivo proposto.

Fomento: Inicialmente, apresentamos a turma, em linhas gerais, o objetivo e a
proposta deste trabalho, ressaltando todas as etapas a serem executadas durante as
oficinas.

Logo apos, solicitamos que assinassem TECLE, documento exigido pelo Conselho
de Etica para trabalhos que envolvam seres humanos, de acordo com as exigéncias da
Resolugcao n°. 466/2012 CNS/CONEP. Nessa explanacdo, utilizamos uma apresentagao
em PowerPoint.

Nesse mesmo encontro, apresentamos aos alunos o significado da palavra
“‘“AUTOBIOGRAFIA”, detalhando, sistematicamente cada elemento da palavra: AUTO =
EU, BIO = VIDA e GRAFIA = ESCRITA, até eles chegarem a seguinte defini¢cao:
“HISTORIA DE SUA VIDA ESCRITA POR VOCE”. Digitamos essa definicdo na
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apresentacao e, posteriormente, apresentamos os aspectos funcionais e formais do
género autobiografia.

Em seguida, expusemos o texto autobiografico de Patativa do Assaré, o qual foi
disponibilizado em papel A4, juntamente com toda apresentacdo para que o0s
participantes pudessem acompanhar a leitura e observar as caracteristicas ressaltadas
durante a apresentagéo.

Realizamos a leitura do texto e, logo apds, localizamos, nesse mesmo texto, exemplos
das caracteristicas apresentadas, explicando a finalidade de cada uma delas.

No momento seguinte, solicitamos a todos a confeccdo de uma autobiografia, a qual
subsidiou as estratégias que utilizamos nas oficinas de escrita, assim como determinou a
escolha das categorias de analise, a partir do modelo didatico elaborado para o género.
Essa producgéo foi executada inicialmente na sala de aula, contudo, solicitamos que os
discentes finalizassem em casa e as entregassem no dia posterior, para que se
utilizassem de todas as informacgdes possiveis e disponiveis em seu contexto familiar.

Por fim, solicitamos aos alunos que enviassem, via whatsapp, para serem apresentados
na oficina 02, fotos de lugares, pessoas ou objetos que tivessem relagao/importancia com
sua infancia ou se remetessem a ela.

O objetivo dessas imagens era criar um ambiente compartilhado de informagdes que
remetessem a infancia e as lembrancgas de suas vidas em familia, pois, embora a escrita
autobiografica se utilize de diversas fontes, a rememoracgao €, por exceléncia, seu recurso

mais importante.

Analise das Producgodes iniciais

Para que pudéssemos estabelecer quais categorias de analises seriam avaliadas
nesta pesquisa, analisamos as producdes iniciais dos alunos, a partir do modelo didatico
elaborado, observando quais aspectos do género foram compreendidos e quais deveriam

ser evidenciados nas oficinas de escrita.
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Todas as produgdes atenderam aos seguintes aspectos funcionais: contaram sua
prépria histéria, compreenderam o tema, tipo de discurso e os locais de circulacéo, dessa
forma, utilizando a linguagem apropriada aos interlocutores.

Embora a analise estrutural dos textos, no que se refere a marcagao de paragrafos
e a organizagdo das margens, ndo tenham sido elencadas no modelo didatico, optamos
por incorporar esse assunto as nossas oficinas, em virtude das produgdes iniciais
apresentaram problemas, sobretudo, quanto a paragrafagao.

Quanto a presenca de pronomes de 1° pessoa, ainda que seja uma das caracteristicas de
textos autobiograficos, percebemos o uso recorrente do pronome “EU”. A presenca de
anaforas formadas por sintagmas repetitivos contribui para a coesdo nominal no texto,
contudo, a repeticado excessiva deve ser evitada, seja pela substituigdo ou, como nos
casos apresentados, a supressao de termos, a fim de dar mais coesao ao texto.

Com relacao a utilizacdo dos verbos do pretérito perfeito e imperfeito, que no texto tém a
o objetivo de marcar a temporalidade e, no caso do texto autobiografico, também manter
a distancia entre 0 momento do registro e o fato ocorrido, observamos sua predominancia,
mas seu emprego apresentou algumas discrepancias, seja com relagdo a sua
conjugagao, seja com relagdo a grafia. Essas reincidéncias nos levaram a inserir
atividades que exercitassem seu emprego, assim como fizessem o aluno refletir sobre sua
utilizagao.

Os marcadores temporais sdo responsaveis por estabelecer no texto a organizagao ao
longo do tempo e, no caso da autobiografia, essa organizacdo se da de forma
cronologica, estruturada pelos fatos mais remotos da infancia aos dias mais longinquos
da vida adulta. Nos textos elaborados, apds a apresentagdao do género, essa
caracteristica foi bastante explorada, porém, em diversas situagdes sua utilizagado nao foi
diversificada.

Os organizadores espaciais s&0 mais comuns em sequéncias descritivas presentes em

varios tipos de discurso, no caso do género autobiografico, eles tém a fungao de
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especificar locais vividos pelo autor em diversos momentos de sua vida. Esses
organizadores foram pouco explorados pelos discentes, motivo pelo qual fizemos uso
desse assunto nas oficinas de escrita.

No que se refere a cronologia dos fatos, algumas autobiografias ndo contemplaram
a fase da infancia, ou ndo seguiram uma ordem cronoldgica, alternando fases ao longo da

autobiografia.

Categorias de Analise

Considerando que todas as autobiografias atenderam as condigbes de producgao e
ao estabelecimento do tema e discurso, elencamos abaixo, a partir do que foi observado
nas produgdes iniciais, as categorias de analise que foram analisadas nos corpus desta

pesquisa, sao elas:

Categorias de Analise

1° pessoa

Pretérito perfeito e imperfeito

Localizar o tempo (quando)

Localizar o espacgo (onde)

Mais marcantes

Dos mais remotos da infancia aos dias atuais

Delimitar fatos/ideias

Fonte: Pesquisador, a partir das analises das autobiografias iniciais.

Comentario: Inicialmente, solicitamos a todos os alunos que formassem um
semicirculo e logo apdés expusemos em powerpoint as fotos enviadas por eles, via
whatsapp. Pedimos ao aluno que havia enviado a foto que a identificasse e explicasse o

motivo de sua escolha.
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A partir dessas fotos, tivemos varios relatos empolgantes que trouxeram a tona
lembrangas da infancia de todos os presentes, tais como: brincadeiras da infancia,
brinquedos preferidos, lugares que remetiam ao passado e pessoas queridas. Dessa
forma, mesmo aqueles que nao enviaram fotos, puderam partilhar, a partir das imagens
exibidas, suas lembrancgas.

Com isso, criamos um ambiente partilhado de informacgdes e estimulos, resgatando
histérias que serviram de fomento a varias outras de forma associativa.

O objetivo desse momento foi motivar os alunos a relatar fatos de parte de suas
vidas, mas sobretudo, estimular a memdéria de todos os presentes por meio das historias
apresentadas. A escrita autobiografica utiliza-se da memdéria primordialmente e, nesse
sentido, o uso de objetos, fotos e fatos que nos remetam ao passado sédo essenciais
nesse trabalho.

Logo apds, apresentamos em PowerPoint o texto autobiografico de Monteiro
Lobato. A escolha dessa autobiografia deve-se ao fato de os alunos serem jovens ou
adultos e, em maioria, terem entrado em contato com sua obra mais popular, o Sitio do
Pica-Pau Amarelo, exibida em forma de seriado na televisdo, o que também estabeleceu
uma relagdo com o passado, ou seja, com sua infancia.

Durante essa primeira leitura do texto, ndo foram enfatizadas as caracteristicas
descritas no modelo didatico, pois queriamos entender até que ponto eles poderiam
percebé-las no texto.

De forma similar apresentamos o texto autobiografico de Rubem Alves intitulado:
“Brinquedoteca”. Apos esse momento, estimulamos perguntas, opinides e comentarios
sobre os autores, mas, especialmente, sobre os textos, a fim de entender até que ponto
os alunos conheciam as caracteristicas do género.

Com o objetivo de aproximar os alunos dessas caracteristicas descritas no modelo
didatico, elaboramos seis perguntas para que cada texto remetesse a caracteristicas

como autoria, descri¢cao de fatos, tempo cronolégico e marcadores temporais.
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Logo apéds, entregamos uma atividade para que fosse respondida. A atividade era
composta de trés questdes que envolviam tarefas com marcadores temporais, conjugacao
verbal (pretérito perfeito e imperfeito) e a substituigdo de termos repetidos no texto.

Durante a corregcao desse exercicio, explicamos de forma detalhada as fungdes no
texto dos marcadores temporais, utilizando os préprios exemplos da atividade. Além
disso, pudemos explorar a paragrafagado do texto, que utilizava esses marcadores como
forma de evidenciar os paragrafos.

Da mesma forma, aproveitamos as atividades de conjugacéao verbal para explicar e
exemplificar as fungdes desses tempos verbais, valendo-nos da propria nominagao
desses verbos (perfeito — acabado e imperfeito — inacabado).

Finalizando a atividade, realizamos um exercicio com a substituicao e a supressao
de termos repetidos de forma excessiva. O objetivo era deixar o texto mais coeso.

Apresentagao: Inicialmente, entregamos aos alunos copia dos textos
autobiograficos de Monteiro Lobato e Rubem Alves, ja vistos na oficina anterior, em papel
A4. Em seguida, apresentamos o género autobiografia de modo sistematico, com seus
elementos formais e funcionais, e explicamos a finalidade de cada um desses aspectos
do género, conforme modelo didatico elaborado. Pedimos, em seguida, que todos
realizassem uma nova leitura dos textos circulando exemplos dessas caracteristicas no
material disponibilizado.

Apos essa atividade, realizamos a explanagcdo sobre paragrafagao textual,
inicialmente com sua definicdo e, em seguida, com a realizagdo de uma atividade,
utilizando um fragmento da autobiografia da aluna Lucy.A atividade era composta da
exibicdo em bloco unico (sem paragrafos) do fragmento da autobiografia da aluna Lucy e,
logo apéds, solicitamos aos alunos sugestbes para sua paragrafacdo. Baseado nos
resultados das oficinas, e considerado as informacdes verificadas nos textos trabalhados,
confeccionamos, juntamente com os alunos, um questionario com as informag¢des mais

relevantes incitadas pelo género.
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O objetivo do questionario foi estabelecer um “norte” para que, a partir dele, os
alunos pudessem perceber quais informagdes ainda ndo haviam sido contempladas em
sua autobiografia e, além disso, estimular a produgcdo daquelas nao inseridas
anteriormente.

Logo apéds, entregamos outra atividade para que fosse respondida. A atividade foi
composta por trés questdes que envolviam tarefas com marcadores espaciais,
conjugacgao verbal (pretérito perfeito e imperfeito) e a substituicdo de pronomes (eu)
repetidos no texto.Durante a resolucdo desse exercicio, explanamos as funcdes no texto
dos marcadores espaciais, utilizando os exemplos da atividade para demonstrar como os
autores utilizam-se desse recurso para especificar locais onde viveram e/ou registraram
momentos marcantes de suas vidas.

Finalizamos a oficina, informando a todos que o0 nosso préximo encontro
reescreveriamos nossos textos, considerando tudo o que foi visto até a presente data.

Proposicao: Iniciamos a oficina entregando cépia da primeira produgcdo aos
respectivos autores, e deixamos exposto na tela o questionario elaborado por eles no
encontro anterior. Solicitamos que formassem duplas e entregamos a cada uma delas um
dicionario. Cada autor deveria ler a produgcédo do outro e, em seguida corrigir e/ou circular
aquelas palavras/frases/expressdes que deveriam, segundo eles, modificar ou melhorar,
inclusive, a formagéo dos paragrafos.

Depois, o autor deveria observar essas sugestdes, acata-las ou ndo, e reescrever o
seu texto, primeiramente no caderno e/ou a grafite, para em seguida, passar para o
formulario impresso da autobiografia.

Informamos, ainda, que as duplas poderiam interagir com outras, mas s6 apoés a
atividade inicial ser realizada (verificagdo das inconsisténcias).

Por ser uma atividade que carecia de um tempo relativamente longo, e que poderia
extrapolar o tempo das aulas disponivel, delimitamos a duragao da atividade de revisao e

reescrita.
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RESULTADOS EM APRECIAGAO

Os resultados obtidos, apés as analises comparativas entre a producgao inicial e a

reescrita dessas produgdes, evidenciaram avangos em todas as categorias de analises

elencadas, 0 que comprova que o0 ensino sistematico de um género, associado as

praticas sociais de escrita de que os alunos fazem uso, em consonancia com atividades

baseadas em um modelo didatico, e por meio de um instrumento de agao pedagdgica

adequado, proporcionam o desenvolvimento da escrita.

Grafico - Categorias de Analise - Geral
Evolucdo das Categorias de Anélise
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Esses avangos nado foram percebidos apenas nos aumentos das produgdes e

categorias de analise, mas, também, no numero de corregdes graficas verificadas nessas

categorias.

Grafico - Quantidade de Impropriedades - Geral
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Além disso, pudemos perceber outros avangos observados durante a execugao
desse projeto, mas que nao diziam respeito as categorias de analise elencadas.

) As autobiografias reescritas apresentaram maior fluidez textual
caracterizadas, principalmente, pelo uso dos paragrafos, em grande parte iniciados por
marcadores temporais, e pelo uso da pontuacgdo, que, embora ndo tenham sido objetos
de ensino nas oficinas, sdo assuntos abordados em sala de aula;

e Mesmo aqueles alunos que nao participaram efetivamente das oficinas,
ficaram empolgados com os resultados e a confec¢do do livro, externando o desejo de
participacao futura;

e Durante a atividade de reescrita, alunos que optaram por n&o participar das
oficinas demonstraram efetivo interesse pela leitura das producgbes autobiograficas
produzidas e, inclusive, sugerindo modificagées e corregdes, 0 que nos permitiu inseri-los
nessas atividades; e

e Um outro aspecto relevante diz respeito ao fato de que, apds concluidas
todas as etapas das oficinas, transcritas as producdes finais, e apresentadas aos
respectivos autores, os discentes ainda identificaram em suas produgdes diversos erros,

sobretudo de grafia.
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Deparamo-nos também com alguns percalgos. Entre os quais, destacamos a auséncia de
alunos durante a execucao das oficinas, devido a compromissos familiares e de trabalho,
0 que minimizou participacdo efetiva nas atividades; bem como alunos sem a devida
apropriagao da escrita alfabética.

Durante o planejamento das oficinas, como também em sua execugao, pudemos aplicar
“estratégias” que a pratica diaria com essa modalidade revelou ao longo dos anos, e que
entendemos ser de grande relevancia, entre elas:

As fontes utilizadas na confec¢cdo dos textos foram a Arial, tamanho 14 (as fontes
geralmente usadas em textos s&o tamanho 12). Nossa pratica tem mostrado que muitos
alunos, principalmente aqueles acima de 40 anos (maioria em nossa turma) tém
problemas de visédo e, consequentemente, dificuldades para ler os textos;

Os textos trabalhados em sala de aula sofreram pequenas adaptacdes a fim de torna-los
mais acessiveis e com uma linguagem mais familiar a nossos alunos. Textos
excessivamente longos, com palavras em desuso e/ou que ndo sdo de uso comum
causam, em alguns casos, um certo bloqueio e criam dificuldades que nao faziam parte
do trabalho desenvolvido nesta pesquisa;

Todos os dias, apds o inicio do projeto, lembravamos as turmas do compromisso
assumido e dos prazos a vencer. A maioria dos alunos sao pais, maes e avos, e tém
dupla jornada, seja como dona de casa, seja como pais provedores, com isso, faz-se
necessario lembra-los do compromisso e dos prazos estabelecidos, sob pena de nao
obter a participagao esperada;

Apesar disso, esse trabalho possibilitou ampliar o nosso olhar acerca da pratica docente,
principalmente no que diz respeito a produgdo textual e o qudo € necessario um

planejamento sistematizado e respaldado por aportes tedricos.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Este trabalho constituiu-se em uma pratica pedagogica com o género textual
autobiografia que visou desenvolver uma metodologia de ensino que favorecesse o
desenvolvimento da escrita, pois entendemos que esse género promove uma pratica da
escrita efetiva e proporciona condigdes para uma aprendizagem significativa, por meio da
reflexdo sobre a identidade do discente e sua historia de vida, construida pelo eu. Além
disso, pudemos observar que a elaboragdo de um livro de autobiografias, disponibilizado
na biblioteca da escola, estabeleceu uma efetiva relagdo entre a pratica e o objetivo
funcional da escrita.

Entendemos que esta pesquisa, apesar do uso de instrumentos ja conhecidos -
aplicagao de oficinas e uso do género autobiografia — reforca a questdo da metodologia
do ensino de lingua no segmento da EJA, tendo em vista que supre as necessidades de
natureza sociocognitivas do publico a que atende essa modalidade escolar. Os resultados
evidenciaram avangos, 0 que comprova que o ensino sistematico de um género,
associado as praticas sociais de escrita de que os alunos fazem uso, em consonancia
com atividades baseadas em um modelo didatico especifico adequado, proporcionam o
desenvolvimento da escrita.

Embora consideremos concluidos os objetivos propostos nesta pesquisa,
entendemos que novos horizontes de busca podem ser realizados com base no tema aqui

proposto.
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