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RESUMO

Analisamos a media¢do pedagdgica em leitura e escrita na produgdo de subjetividades de
alunos com deficiéncia intelectual por meio de uma pesquisa sociocultural. Objetivamos
compreender o papel da mediacdo pedagdgica no processo de ressignificacdo da subjetividade
fundamentada na identidade de dominacdo em prol daquela baseada na identidade de
resisténcia/projetos, pelo reposicionamento destes alunos na relacdo pedagdgica quando se
constroem sujeitos ativos. A pesquisa foi desenvolvida por meio da observagdo participante
de sessoes de leitura/escrita e da anélise de fichas avaliativas destas sessdes realizadas com 20
alunos, sendo 12 sujeitos focais. Neste artigo ressaltamos os dados de um sujeito
representativo deste grupo. S@o analisados os procedimentos de media¢do construidos na
atividade letrada Leitura Compartilhada de Historias focalizando os aspectos funcionais do
desenvolvimento cognitivo referente a apropriacdo da leitura/da escrita. Os resultados
indicam a afirmacdo deste sujeito pela negacdo da leitura/escrita na relacdo pedagogica; a sua
conforma¢do com o ganho secundario da deficiéncia pela dependéncia extrema do outro; e a
internalizacio  da  representacdo  inferiorizada  produzida pela ideologia da
deficiéncia/normalidade. Demonstram ainda, ao término do estudo, avangos deste aluno nos
processos de alfabetizacdo e de letramento, encontrando-se em etapa final do processo de
aquisi¢ao da escrita, aspecto que, juntamente com a exitosa mediacao, foram impulsionadores
do reposicionamento do sujeito ¢ da produgdo da subjetividade baseada na identidade de
resisténcia/projetos, muito embora ainda persistam atitudes de resisténcia. Concluimos
sugerindo a construcao de relagdoes pedagogicas resilientes pela articulagao de procedimentos
de mediacdo pertinentes ao letramento, a construcdo da subjetivagdo e a ressignificacdo de
subjetividades, bem como a valorizacdo da metacogni¢do situada na atividade social.



Palavras-chave: Deficiéncia intelectual. Mediacdo pedagogica. Leitura e escrita.
Subjetividade.

ABSTRACT

Through a sociocultural research, we have analyzed the pedagogical mediation in reading and
writing in the production of subjectivities of intellectually disabled students. Our objective is
to understand the role of pedagogical mediation in the subjectivity redefinition process based
on the identity of domination in favor of one based on the identity of resistance/projects, by
repositioning these students in a pedagogical interaction when active subjects are built. The
research was developed by the participant observation of reading/writing sessions and the
analysis of its evaluative sheets — the sessions were composed by 20 students, 12 of which
being focal subjects. In this article we emphasize the data of this group’s representative
subject. There is also the analysis of the mediation procedures created in the literate activity
Shared Reading of Stories, with focus in the functional aspects of cognitive development
relative to the appropriation of reading and writing. The results point out the affirmation of
this subject by the denial of reading/writing in the pedagogical interaction; its conformation
with the secondary gain of disability by extreme dependency of the other; and the
internalization of marginalized representation created by the disability/normalcy ideology. By
the end of the study, the results can also indicate the advances of this student in the processes
of literacy and literacy instruction, finding themselves in the final stage of the writing
acquisition process. This aspect, when paired with the successful mediation, were boosters of
the subject’s repositioning and production of subjectivity based on the identity of
resistance/projects, even though attitudes of resistance persist. We conclude by suggesting the
formation of resilient pedagogical relations by articulating procedures of mediation relevant to
literacy, the construction of subjectivation and the redefinition of subjectivities, as well as the
appreciation of metacognition located in social activity.

Key-words: Intellectual disability. Pedagogical mediation. Reading and writing. Subjectivity.

INTRODUCAO

Esta pesquisa tematiza a relagdo entre subjetividade e mediacdo pedagdgica para
individuos em situacio de deficiéncia intelectual' durante a apropriagdo da leitura e da escrita.
Nessa dire¢do, pesquisas tém sido realizadas sobre o desenvolvimento cognitivo e a
emergéncia da leitura e da escrita por SDI, assim como sobre o papel da mediagdo pedagogica

na minimizagdo das fragilidades dessas pessoas. Estes estudos tem sugerido que pessoas em

! Doravante SDI.
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situacdo de deficiéncia intelectual apresentam dificuldades de transferéncia,de metacognigao,
na memoria de trabalho e na aten¢do, assim como nos fatores extracognitivos, também
considerados fatores soOcio afetivos, a exemplo da extroversio da atenc¢do, a
sugestionabilidade e a hesitagdo, presentes em situacdes de leitura e escrita (MOTA ROCHA,
OLIVEIRA & NASCIMENTO, 2016; FIGUEIREDO, GOMES & POULIN, 2010;
FIGUEIREDO & POULIN, 2008).

“A metacognicdo (...) se refere a selecdo e estratégias uteis a resolu¢do de problemas,
ao planejamento de sua aplicacdo, a avaliacdo e, enfim, a regulamentacdo do processo de
resolugdo de problemas” (FIGUEIREDO, POULIN e GOMES, 2010, p.77). Trata-se,
portanto, das estratégias de auto-regulagdo, implicando a consciéncia do sujeito sobre a
natureza do problema, aspecto de maior dificuldade dos SDI, j& que “(...) tendem a repetir a
mesma estratégia, mesmo quando elas se mostram ineficazes (/bidem, p.74), ou dependerem
do mediador para a regulacdo na atividade letrada” (Idem).

No caso da metacognicdo implicada na aquisicdo da leitura e da escrita temos a
decodificagdo, a construcio de sentido e o posicionamento leitor, micro € macroprocessos de
leitura, ou ainda os processos de elabora¢do e de avaliagdo e reparagdo da perda da
compreensdo na leitura (GIASSON, 1993). Por se tratarem de habilidades leitoras de alto
nivel e pela necessidade de deslocamento do leitor para acessar, se diferenciar e se posicionar
sobre o ponto de vista do outro/autor, num intenso processo de autorregulagdo, estdo
estreitamente articulados a metacogni¢do, traduzindo-se em metalinguagem, tendo sido por
nos conceituados de estratégias (meta) cognitivas de leitura e de escrita (MOTA ROCHA,
2002), por sua vez, importante desafio para a escolarizacdo formal dos SDI, e que sofrem
grande interferéncia dos fatores socio afetivos.

Tais fatores resultam da internalizagdo da identidade de dominagdo” por parte dos SDI
por agentes sociais de nossa sociedade estigmatizadora, inclusive, em processos de mediacao
pedagogica ocorridos em situacdes de ensino-aprendizagem na escola, quase sempre

fundamentadas no preceito do preconceito e na pedagogia da negacdo em pedagogias

? Tal identidade objetiva expandir e racionalizar a dominagdo das institui¢des dominantes da sociedade
em relacdo aos atores sociais; a de resisténcia € criada por tais atores com principios opostos daqueles
impostos pelas instituigdes e a de projetos € quando os atores, a partir do material cultural disponivel,
constroem nova identidade capaz de redefinir sua posi¢cdo social na sociedade buscando a
transformacao social (CASTELLS, 2002).
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classificatorias. Justamente a instituicdo a qual deveria intervir para ressignificarem tais
identidades de dominagdo, em prol de identidades de resisténcia e de projetos (MOTA
ROCHA, OLIVEIRA & NASCIMENTO, 2016; POULIN, 2010; ALVES, MOTA ROCHA &
CAMPOS, 2010; MOTA ROCHA, ALVES & NEVES, 2007).

A despeito disso, sabemos também que os SDI podem evoluir na apropriacdo da leitura
e da escrita, em termos de alfabetizacdo - tecnologia da escrita, na perspectiva psicogenética,
inclusive vivenciando niveis psicogenéticos similares aos das pessoas sem deficiéncia, e de
letramento, a partir de pedagogias critico-dialéticas. Nestas, a mediacdo pedagdgica: 1)
contempla o letramento, a dimensao desejante e as expectativas do entorno, ensino e interagao
como condicdes para a emergéncia da leitura e da escrita (FIGUEIREDO, 2012;
SALUSTIANO, FIGUEIREDO & FERNANDES, 2006); 2) transforma as deterioradas
condi¢des sociais de apropriacao da leitura e da escrita por tais sujeitos, em que se articula a
socio afetividade e a metacognicdo, em atividades sociais letradas, por meio de relagdes
pedagogicas democraticas, objetivando o pertencimento, com reconhecimento, do SDI
enquanto sujeito de direito, inclusive ao protagonismo pelo letramento (MOTA ROCHA,
2002); e 3) otimiza a apropriagdo da leitura e da escrita em contexto digital, quando sao
negociados conteudos proprios do ambiente digital, aspectos linguistico e metalinguisticos e
distintas posi¢cdes de sujeitos na relagdo pedagdgica que beneficiam a construcdo de
conhecimentos (SALUSTIANO, MOTA ROCHA & FIGUEIREDO, 2011). Ou ainda nas
interacdes sociais e nas estratégias cognitivas implicadas na comunicagdo digital acentuando a
autoafirma¢do do SDI (FIGUEIREDO & POULIN, 2016) e apropriacdo de recursos das
Tecnologias digitais de informa¢ao e comunicagdo se afirmar e interagir com interlocutores
dentro do ambiente virtual resultando na melhoria da aten¢do, interesse e autonomia na
comunica¢do quando da produgdo e manuseio de blog pelo SDI (MATIAS, 2016).

De outro modo, pouco sabemos sobre os modos pelos quais a mediacdo pedagogica
atua nos processos de subjetividade envolvendo os processos de alfabetizagdo e de letramento
para os SDI, aspecto distintivo desta pesquisa’. Assim perguntamo-nos: o que caracteriza os
aspectos funcionais do desenvolvimento cognitivo, € como se articulam com os fatores

extracognitivos em SDI em processos de alfabetiza¢do e letramento, na atividade letrada de

B nvestigagio aprovada no Conselho de ética Plataforma Brasil sob o protocolo de numero 2.014.533.
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“Leitura Compartilhada de Historias”? Que relacdo possuem com subjetivagdo, a
subjetividade e a posicao de saber dos SDI na relacdo pedagogica? Que procedimentos de
mediacdo, em pedagogias critico-dialéticas, sdo construidos com tais sujeitos, com vistas a
minimizé-los e reposiciona-los como sujeitos ativos? Estes sujeitos podem se beneficiar
desses procedimentos, em termos de apropriagdo da leitura e da escrita nos processos de
alfabetizacdo e letramento e de subjetividade melhor inserindo-se na cultura letrada pela
condicdo de leitor-alfabetizado?

O objeto da pesquisa foi a compreensdo da mediagdo pedagdgica na producdo da
subjetividade do SDI em situacdes de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Para
tanto, analisamos a media¢do pedagogica nos fatores extracognitivos e sua relagdo com os
aspectos funcionais do desenvolvimento cognitivo e com a posi¢do de saber dos sujeitos na
relagdo pedagogica construida na atividade letrada “Leitura Compartilhada de Historias”.
Caracterizamos os aspectos funcionais de um leitor iniciante durante o ensino-aprendizagem
da leitura e a escrita e refletimos sobre os procedimentos de mediacdo construidos nas sessdes
de leitura e de escrita, e sua relagdo com a ressignificacdo da subjetividade do SDI, enquanto
se constrdi sujeito ativo, sobretudo, na metacognicdo implicada na a aquisi¢do da
leitura/escrita.

Partimos do pressuposto de que muitas das dificuldades dos SDI decorrem de
pedagogias classificatorias fortemente inspiradas no empirismo e na perspectiva de
alfabetizacdo como sistema de codigos (MOTA ROCHA, 2002), e que a mediagdo
pedagdgica emergente em pedagogias critico-dialéticas podem minimizar tais fragilidades,
sobretudo, nos aspectos funcionais do desenvolvimento cognitivo e mnos fatores
extracognitivos colaborando com a ressignificacdo de subjetividades decorrentes da
identidade de dominacgdo e a subsequente apropriagdo das fungdes psicologicas superiores.

Os referenciais tedricos da pesquisa envolvem a teorizagdo sobre os aspectos
funcionais e os fatores extracognitivos, assim como a epistemologia da subjetivacao,
subjetividade e identidade articuladas ao conceito de mediacdo pedagdgica. Os aspectos
funcionais dizem respeito a posicdo do sujeito nas relagdes sociais estabelecidas com os
saberes, a partir das funcdes psicologicas superiores (metacogni¢do, transferéncia de
aprendizagens e mobilizacdo de conhecimentos prévios, memoria, aten¢ao) (FIGUEIREDO e
POULIN, 2008) e estdo estreitamente articulados com os fatores extracognitivos (ZIGLER,

1969), decorrentes da subjetivacdo e da subjetividade.
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Tais fatores vinculam-se a dimensao subjetiva da educacdo: a qualidade das interacdes,
as representacdes dos sujeitos sobre si € os outros, a relagdo com os saberes, os significados e
os sentidos das aprendizagens etc. Dentre eles temos a inquietude, que resultaria de problemas
de trocas afetivas ou intelectuais com o meio social e produz dispersdo. Ainda esta entre eles a
sugestionabilidade, que seriam as constantes dificuldades cognitivas que tem como
consequéncia a auséncia de credibilidade nas proprias ideias, tendo resultado da necessidade
de aprovacdo do outro, ndo permitindo que o sujeito busque solu¢des para os problemas de
modo objetivo.

Citamos a hesitacdo, acdes de recusa do sujeito inseguro na tomada de decisdes quanto
a resolucdo de problemas, sendo produzida pela sugestionabilidade e produtora da paralizagao
do sujeito (Idem)*. Ainda temos a extroversdo da aten¢io (FIGUEIREDO e POULIN, 2008;
ZIGLER, 1969): a recorréncia e langcar mao dos proprios recursos; e transferéncia de
aprendizagens: “(...) processo ao longo do qual o individuo apela para um saber (saber, saber
fazer, saber ser), em um contexto as fungdes porque difere deste onde esse saber foi
construido para realizar um novo aprendizado” (FIGUEIREDO, POULIN e GOMES, 2010, p.
86).

Assim, “(...) os aspectos emocionais tém um papel importante no modo de resolugdo
de problemas das criangas com deficiéncia mental” (FIGUEIREDO e POULIN, 2008, p 248),
na medida em que os fatores motivacionais (a inadequada qualidade das relagdes sociais,
interacdes sociais negativas, expectativas de fracasso, dependéncia dos outros e baixa
autoestima) interferem com grande intensidade nos fatores cognitivos e na a¢ao do sujeito na
relagdo pedagdgica. Ressaltemos que tais fatores sdo produzidos em relacdes de poder
historico e socialmente situadas, portanto, em relagdo com a subjetivagdo e a subjetividade.

A subjetivacdo ¢ a construcdo do sujeito, pelo assemelhar-se e diferenciar-se do
grupo/vida social em processos singular e historicamente situado, em tempo, espago e bens
simbolicos de uma cultura (FIGUEIREDO, 2002; MOTA ROCHA, 2002). A subjetividade,
implica os valores, expectativas, sonhos, limites etc. de um sujeito, atuando como filtro da
realidade social, conferindo-lhe significado e sentido: (...) é a maneira peculiar como cada

individuo interpreta e reage ao universo que a rodeia (MONTE-SERRAT, 2007, p.1).

*Ver relagio com os conceitos de inibi¢do, debilidade e recusa de saber (BATISTA & MANTOAN, 2006).
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Também ¢ conceituada como internalizacdo de relagdes sociais (KASSAR, 2000), ou a
produgdo curricular dos sujeitos via educacdo (SILVA, 2009).

Enquanto forma de ser e de estar no mundo social, a investigacdo sociohistorica sobre
a subjetividade, demanda analisar as condi¢des e as dinamicas das relacdes sociais implicadas
na constituicdo do psiquismo humano, pela compreensdo dos modos como tais relagdes
produzem efeitos nas subjetividades dos sujeitos, considerando-se que “(...) a subjetividade
ndo existe a priori, mas concretiza-se no processo de internalizacdo evidenciando que o
desenvolvimento acontece de modo partilhado” (KASSAR, 2000, p.44) justamente o que
propomos nesta pesquisa.

O conceito de identidade que nos embasou nesta investigagdo € o de um “(...) processo
de constru¢do de significados com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de
atributos culturais inter-relacionados, o(s) qual(is) prevalecem sobre outras fontes de
significado”(CASTELLS, 2002, p.22). Tende a ser naturalizada e cristalizada, oscilando entre
a fixagdo ¢ a estabilidade, e a subversao e a desestabilidade do contexto (SILVA, 2009). Tal
conceito articula-se com o conceito de subjetividade do individuo, constituida de seus
significados, experiéncias, relacdo com o meio e relagdes de poder (Idem)

Sabemos que os processos mentais superiores, a exemplo da leitura e da escrita pelos
SDI, conforme a lei genética de constitui¢do cultural do sujeito humano, implica o duplo
nascimento do sujeito pelo acesso mediado as fungdes psicoldgicas superiores, da ordem do
simbdlico, construidas pela proficua negociacdo de significados na interacdo social, ao ponto
de serem conceituadas como internalizagdo de relagdes sociais (PINO, 2005). Justamente
neles ha maior emergéncia dos fatores extracognitivos nos SDI, estreitamente articulados com
a dimensao secundaria da deficiéncia intelectual.

Nesse caso a mediagdo pedagogica se refere as atitudes, gestos, expressoes, siléncios,
hesitagdes e procedimentos constitutivos de relagdes pedagdgicas e suas significagdes
produzidas em situagdes de ensino-aprendizagem. Contempla, portanto, a mediacao
semidtica: aquela operada por signos resultando na organizacdo do pensamento mediada pela
linguagem e seus conceitos (PINO, 2005; MOTA ROCHA, 2002).

Tais conceitos sdo fundamentais a investigagdo em foco, uma vez que a deficiéncia
intelectual ndo se restringe a condi¢do organica do sujeito (BATISTA & MANTOAN, 2006)

por resultar da relagdo entre as dimensdes primadria e secunddaria, esta, em estreita relagdo com
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os fatores extracognitivos e os aspectos funcionais, constitutivos da subjetividade dos SDI,

com implicagdes para a apropriacdo das fungdes psicoldgicas superiores (a leitura e a escrita).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi do tipo qualitativa com orientagdo sociohistorica, configurando-se
também enquanto pesquisa sociocultural (FREITAS, 2002; WERTSCH, 1998), ja que
focalizamos o papel de uma ferramenta mediacional - a pratica pedagogica letrada— na
transformagdo qualitativa das condigdes sociais de apropriagdo da leitura e da escrita, dos
sujeitos.

Implicou conhecer processos e fenOmenos pertinentes as crengas, valores, atitudes,
significacdes trazidas pelo cotidiano, por meio das relagdes e processos sociais tendo
contemplado os aspectos subjetivos que comportam os sujeitos, a exemplo das historias, das
experiéncias vivenciadas, dos contextos politicos, econdmicos e culturais de cada um.
Fundamentamo-nos na epistemologia compreensiva, pela historicidade e natureza processual
da constituicdo humana e sua investigacdo pela pesquisa social (MOREIRA & CALEFFE,
2008).

Os participantes da pesquisa foram 20 sujeitos com deficiéncia intelectual e 17
professores da APAE de Campina Grande —PB, todos participantes do programa de leitura na
biblioteca da APAECG. Os 20 SDI eram leitores iniciantes’ e estavam em idade entre 11 e 41
anos. Alguns residentes de Campina Grande-PB e outros em cidades proéximas. Interessavam-
se por animais, passeios, eventos esportivos, namoro e relagdes de amizade. Oito
apresentavam autonomia na ida e volta 8 APAECG, em atividades comerciais, como retirada
de dinheiro, e compra de produtos de necessidades didrias. Destes 20, 12 SDI foram
constituidos enquanto sujeitos focais da investiga¢ao, dos quais um sujeito (Pedro), ¢ bastante
representativo. Destes, sete cursavam o primeiro/segundo ano do Ensino Fundamental I ou a
educagao de Jovens e¢ Adultos, 4 realizavam oficinas de culindria ou artesanato e 1

frequentava a APAECG no contraturno da escola da rede Municipal de Campina Grande-PB.

STais leitores encontravam-se em processo de aquisi¢do inicial da leitura e da escrita, ou seja, de descoberta do
principio alfabético. (MOTA ROCHA, 2002).

10
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A pesquisa foi realizada por meio de um Programa de Leitura, que previa atividades
sociais de leitura compartilhada de histdrias, realizadas entre duplas constituidas por um
mediador (professor) e um sujeito (SDI).

O grupo de leitores mediadores das sessdes de leitura e escrita constituiu-se de 17
professoras, com idades entre 30 e 50 anos, que atuavam na APAECG e possuiam
especializacdo em Psicopedagogia, Educagdo Inclusiva ou Educacao Especial.

Cada dupla leitora, composta por um SDI e sua professora- leitora mediadora-
participava de sessdes de leitura e escrita do Programa de Leitura, no interior da Atividade
Social de Leitura Compartilhada de Historias. Pertinente as esferas escolar e literaria de
linguagem, tal atividade era constituida pelos seguintes eixos:

a) a transposicdo para a escola de atividades sociais ou praticas letradas: a
implementagdo de atividades sociais com énfase na cogni¢do situada historico e culturalmente
nos impele a implementar praticas letradas nas quais estejam explicitos os significados e
sejam construidos os sentidos dos usos sociais da lingua escrita, enquanto se procede a analise
linguistica, nos caso, os eventos de letramento no qual as operagdes mentais sdo destinadas a
metas e a0 motivo da atividade social. Isso feito num ensino sociohistorico, em contraposicao
ao ensino repetitivo empirista, sabendo-se que tais praticas sdo similares, mas nao idénticas na
escola na medida em que todo objeto social sofre transformagdo na escola, por sua funcao
metacognitiva (MACHADO, 2010; DOLZ, 2009; LEONTIEV, 1988);

b) A afirmacdo da subjetividade dos SDI e o seu reposicionamento como
protagonista do letramento nos relatos autobiograficos: produzimos artesanalmente 20 livros
com relatos autobiograficos para a Cole¢cdo “Um Pouco de Mim” (MOTA ROCHA, 2002),
narrativas de resisténcia que problematizam representacdes inferiorizada, e sobretudo,
constituem autorepresentacdo dos SDI pela acdo politica do seu grupo, no campo do
letramento, importante condicdo para a constru¢do de novas representacdes pela
ressignificagdo dos sujeitos na acdo educativa produzida em pedagogias critico-dialéticas
(ARROYO, 2008). Ademais, a produc¢do destas narrativas evidencia a subjetividade dos
sujeitos, além de os reposiciona-los enquanto sujeitos de discurso, protagonista do letramento
por serem autores de sua propria historia, ao mesmo tempo em que tais livros sdo materiais
didatico-pedagdgicos das sessdes de leitura, instituindo-se uma comunidade discursiva de

leitores;
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c)  amediagdo face-a-face: a mediacdo semidtica e pedagogica ¢ outro importante
preceito da perspectiva sociohistorica de aprendizagem (VIGOTSKY, 1991) e da nossa
perspectiva de conhecimento - enquanto construcdo singular em relagdes sociais, que permite
a construcdo da zona de desenvolvimento proximal entre a dupla leitora, também pela
otimizagdo da constru¢do do vinculo entre professor e aluno, no sentido do par afetivo
(MONTE-SERRAT, 2007), importante dimensdo afetiva em estreita relagdo com a agdo
(meta)cognitiva desses sujeitos em situagdes de aprendizagem (MOTA ROCHA, 2002);

d) aotimizagdo do acerto e da participagdo do SDI: a otimizacao da participagdo e
do acerto ¢ outro eixo desta atividade letrada, em grande parte, efetivada pela afirmacdo dos
SDI enquanto autores dos livros a serem por eles lidos em situacdo de ensino-aprendizagem.
Como vimos, as autobiografias explicitam as vivéncias sociais desses sujeitos nos enredos,
portanto fazendo-os se autorepresentarem pela afirmacdo politica de suas subjetividades a
partir do seu proprio grupo social. Esse aspecto tem um poder transformador do lugar de
assujeitado, para o lugar do sujeito de discurso, protagonista letrado pela autoria dos seus
enredos, a0 mesmo tempo em que se constitui a comunidade discursiva dos participantes,
alternando-se papéis de leitor e autor nas sessdes do Programa. A releitura do texto no painel
também contempla a dimensdo ludica pela plasticidade do material didatico-pedagdgico e
pelas agdes de colocar e retirar palavras, otimizando-se as situagdes de €xito na agdo leitora; e

e) a analise linguistica contextualizada, ou seja, no contexto da atividade social,
do texto e da sentenca, conforme perspectiva interacionista de leitura: a otimizagdo da
participacdo e do acerto também ¢ procedida em consonancia com o ultimo eixo constitutivo
da atividade letrada em foco: a andlise linguistica e a mediacdo com a decodificacdo na
perspectiva interacionista de leitura em detrimento da perspectiva ascendente de leitura
(MOTA ROCHA, 2002; GIASSON, 1993). Como veremos a isso ocorre na releitura da
historia no painel da histdria, muito em fun¢do de a palavra escrita ser predizivel, tanto porque
sua analise ¢ feita no contexto da atividade, do texto ¢ da sentenca, com a leitura em blocos
das palavras escritas ¢ com a mediagdo do professor; quanto porque o SDI ja
recontou/resumiu o enredo em etapa anterior, fator preditivo da decodificacdo (/dem). Nesta
analise ha o desafio de ajudar o SDI a identificar palavras escritas pelos indices fonoldgicos e
ndo tanto pelos figurativos, como acentuar o trabalho com a metacogni¢ao solicitando-se do
SDI que aprofunde a andlise linguistica, explicite suas escolhas e processos mentais, forte

dificuldade desses sujeitos.
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Tais eixos traduziam-se em etapas de leitura, quais sejam: 1) a leitura do livro sem
apontar o texto escrito para ndo desfocar a atencdo ao sentido do texto; 2) produgdo oral de
reconto ou resumo, seguido da solicitacdo oral da inferéncia, ideia principal e assunto do
enredo lido; 3) produgdo do posicionamento oral sobre o enredo lido com argumentagdo; 4)
releitura do texto escrito no painel apontando-se as palavras em blocos e nas suas pistas
iniciais, com demonstracdo da linearidade da escrita e andlise conjunta da palavra retirada
com o SDI; e 5) escrita provisoria com o teste de quatro palavras e uma frase (FERREIRO,
1995) ou do posicionamento oral produzido pela dupla leitora (MOTA ROCHA, 2002).

Os dados foram produzidos através de: 1) Observagdo participante de sessdes de
leitura e de escrita com registro em didrio de campo e video gravacdo: observamos
qualitativamente os 20 sujeitos durante a participagdo no programa de Leitura, de 2016 a 2017;
2) Entrevistas semiestruturadas com os sujeitos: realizamos uma entrevista com cada SDI para
a produgao dos relatos autobiograficos constitutivos dos livros e com cada professora, sobre o
papel pedagogico do Programa de leitura na apropriag¢@o da leitura e da escrita pelos SDI; e 3)
Analise de fichas de avaliagdo sobre a apropriacdo da leitura e escrita pelos alunos em cada
sessdo: procedemos a andlise microgenética dos avancos na apropriagdo da leitura e da
escrita, conforme as sessoes iniciais, medianas e finais de cada um dos 12 sujeitos focais, dos
quais Pedro ¢ um deles. Procedemos ainda a andlise das escritas provisorias anexadas em cada
$€ssao.

Grande parte dos dados resultaram das linguagens nao-discursivas: o gesto, o olhar, as
estereotipias, as expressdes corporais, os siléncios.A unidade de andlise da investigagdo
proposta foi a relacdo entre a mediacdo do leitor experiente, o SDI e a ressignificacdo de
subjetividades na pratica letrada em foco e considerou ainda a andlise de conteudo, técnica na
qual (...) as linguagens, a expressdo verbal, os enunciados, sdo vistos como indicadores
significativos, indispensaveis para a compreensdao dos problemas ligados as praticas humanas
e seus componentes psicossociais (SEVERINO, 2007, p. 121).

O valor social da pesquisa reside na compreensao da mediagdo pedagogica pela
articulagdo entre subjetivagdo, subjetividade e metacogni¢do na escolarizagcdo formal dos SDI
e na explicitagdo de estratégias pedagogicas de insercdo social e escolar articuladas aos
processos de alfabetizacdo e de letramento desses sujeitos, em detrimento do assujeitamento
historico de que sdo vitimas. Assim, desnaturaliza-se a disseminacdo de representagdes

inferiorizadas - identidade de dominacdo -sobre esses grupos em relacdo aos grupos sociais
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hegemonicos produzida pela ideologia da deficiéncia/normalidade, minando o preconceito
coletivo de que tais sujeitos ndo podem se beneficiar de pedagogias critico-dialéticas e da
leitura e escrita como fungdo psicoldgica superior, passo importante na construgdo de culturas

e escolas mais acolhedoras e democraticas.

RESULTADOS

Serdo apresentados, detalhados e discutidos neste artigo os resultados referentes a um
sujeito, o qual como ja explicitamos antes € representativo do estudo. Para a andlise do caso
Pedro, consideramos a sua participagdo em 49sessdes, com realce nas sessdes inicial, mediana
e final, assim como o seu engajamento com o saber ler e a apropriacdo das estratégias
(meta)cognitivas de leitura e de escrita, a saber: a constru¢do de sentido e seus varios planos,
a decodificacdo e o posicionamento, na leitura, e o nivel psicogenético, na escrita. Dentre as
principais indagacdes norteadoras de nossa analise citamos: Como Pedro se encontrava em
relagdo a apropriagdo das estratégias (meta)cognitivas de leitura e escrita? E nos fatores
extracognitivos? Que desafios e objetivos educacionais estdo postos em relacdo a Pedro? Que
destrezas e avangos foram possiveis a partir da pesquisa sociocultural em foco? Qual o papel
damediacao pedagogica nesses avangos? O que a caracterizou?

Pedro se encontrava no inicio do processo de aquisicdo da leitura e da escrita: na
leitura fez reconto parcialmente adequado porque compreendeu bem o comeco, parcialmente
o meio e ndo compreendeu o final. Identificou bem a inferéncia e o assunto, mas teve
dificuldade na ideia principal do enredo. Iniciou a andlise do signo lingiliistico, com
dificuldade e muita ajuda, tendo identificado as palavras escritas pelos indices figurativos (o
sentido do signo lingiiistico e as ilustra¢des). Argumentou parcialmente sobre o lido. Na
escrita, apresentou nivel pré-silabico 2 e fez a variagdo interfigural com muita hesitagdo.

Apresentou fragilidades na metacognicao, importante aspecto funcional:

EPISODIO INTERATIVO 1: METACOGNICAO
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Na releitura do texto no painel (etapa 4):

236.ME: Muita comida. Tire comida.

237.ME :como ¢ que vocé sabe que essa palavra, ¢ comida?
238.ME :porque escreveram assim!

239.ME :ah, porque escreveram assim! (fica muito tempo sem resposta ou paralisado)
240.ME :escreveram como? Assim como? (Siléncio)

241.ME :como ¢ que comeca? Como ¢ que a gente 1€ comida?
242.ME :“C “com “O” CO, “M” com “I” MI

243.Pedro: MI

244.ME :“D” com “A” DA

245.Pedro: DA

246.ME :Junta CO-MI-DA

247.Pedro: comida

LEGENDA: Mediador — ME; e Leitor-iniciante Pedro

Neste episodio Pedro apresentou intensa hesitacdo e ansiedade na analise linguistica,
importante aspecto da metacognicdo, notadamente da metalinguagem, paralisando (turno
239), ou explicando a composi¢do da palavra “comida’ pela convencionalidade da escrita
(turno 238), fato real, porém aqui, como estratégia de ele se eximir da andlise da relacdo
grafema-fonema ou de explicagdes produzidas pelos indices fonolégicos. Ademais, a intensa
mediagdo da pesquisadora e a demora nas respostas de Pedro fortalecem o argumento de que
este sujeito apresentou fragilidade na metacognicdo e recusa de saber. Acrescemos a isso, 0
uso de explicacdes firmes e mesmo genéricas nas andlises lingliisticas, quase sempre,
indicando a presenca de regulagdes automaticas, e ndo ativas, no ato leitor (BATISTA e
MANTOAN, 2006). Nesse caso, a metacogni¢do esteve estreitamente articulada ao pouco

conhecimento de letras de Pedro, assim como a recusa de saber como fator extracognitivo.
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EPISODIO INTERATIVO 2: RECUSA DE SABER E HESITACAO

Na leitura do texto no livro (etapa 1):

250.Pedro: eu nem sei por que eu to aprendendo isso. No final eu vou esquecer mesmo.

251.Pedro: eu vou assim... assim...ai, Buf! (Faz gesto indicativo de que apagou tudo o que supostamente teria
sido aprendido)

252.ME: porque vocé ta dizendo que vai esquecer?

253.Pedro: sempre esquego

254.ME: sempre. Quem ¢ que diz isso a vocé?

255.Pedro: eu mesmo. Eu vou mentir para eu mesmo, €?

256.ME: ndo. Ndo precisa mentir ndo

257.Pedro: rsrsrs

258.Pedro: cu sempre esquego as letras, o formato das letras

259.ME: ¢

260.Pedro: faz seis dias que sumiu um pente 14 em casa.

261.ME: foi

262.Pedro Foi. RSRSRS

263.ME: oh! Oh! Indo embora. Mais vamos pensar aqui comigo? Leia pra mim...

LEGENDA: Mediador — ME; e Leitor-iniciante Pedro

Assistimos a hesitacdo e forte recusa de saber articuladas a fragilidade no letramento
escolar: Pedro ndo via significado e sentido na aprendizagem da leitura e da escrita e na sua
participagdo na atividade letrada (turno 250), o que nos faz questionar o quanto ele tem
internalizado e cristalizado a representagdo inferiorizada de si mesmo ou a identidade de
dominagdo (turno 258), em termos de déficits de memoria de trabalho na estocagem da
informagdo (turnos 250, 251, 253), mesmo que no turno 260, tenha lembrado uma situagao
familiar, portanto, afirmou destreza na reutilizagdo da informagdo pela memoria de trabalho
em casa, mas insuficiente para se ver competente na escola. Assim, também a utilizou como
estratégia de defesa para se dispersar da exigente andlise lingiiistica. Nao seria isso: auséncia
de credibilidade nas proprias ideias/agdes, forte indicadora de baixa autoimagem e de

sugestionabilidade?
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EPISODIO INTERATIVO 3: TRANSFERENCIA

Na escrita provisoria (etapa 5):
458.Pedro: deixa eu escrever da minha maneira pra vocé ver como eu escrevo o meu nome. (referindo-se a
escrita de proprio punho em letra cursiva em detrimento da escrita com letras mdveis na caixa de letras)
459.ME: isso também ¢ escrita
460.Pedro: mais é porque assim, assim, letrinha assim. Eu s6 aprendi daquele jeito
461.ME: mais a gente aprende de novo. Vamos fazer assim, vocé escreve do seu jeito, depois faz ai.
462.ME: va escreva ai!
463.Pedro: meu jeito né?
464.ME: é. Do seu jeito, ¢ do jeito que voce pensa.
465.Pedro ¢ assim, oh!
466.ME: meu Deus que letra linda!
467.Pedro: ¢ tem um negocio aqui

LEGENDA: Mediador — ME; e Leitor-iniciante Pedro

Compreendemos a importancia da mediagdo pedagdgica na mobilizagdo de
conhecimentos prévios (transferéncia de aprendizagens), em fun¢do da forte hesitacdo na
escrita do prenome (turnos 458, 460 e 463), pela escrita e com letras moveis, e ndo pela
escrita de proprio punho, e pelo processo descendente de leitura, apostamos, decorrente de sua
memorizacdo em letra cursiva, como de costume. A concep¢do de escrita de Pedro como
tracado e reproducdo literal de letras do nome tipica da concepc¢do de alfabetizagdo como
sistema de codigos (MELO e MOTA ROCHA, 2009; FERREIRO, 1995) ¢ outro fator
explicativo. Assim, a escrita provisoria do prenome nas sessdes se revelou muito desafiadora
para Pedro, que ndo conseguiu realizar transferéncia, portanto, tendo apresentado hesitagdo e
recusa de saber.

Enfatizemos que Pedro muitas vezes verbalizou ndo saber, nas sessdes e apresentou
muita dificuldade em realizar a sessdo completa implicando-se com sua ag¢ao leitora, além de
demorar muito na realizagdo do solicitado, ao lado da excelente discriminagdo na comparagao
de letras, na rapidez no processamento da informacdo do mediador e nas atitudes que
revelavam leveza e ironia, indicadora de capacidade adptativa. A quantidade de palavras lidas
e escritas ndo extrapolavam 6 por sessdo, € com muita ajuda do mediador.

De outro modo, também afirmava uma concepg¢ao idealizada de si mesmo, quando de
tratava de relagdes de género: afirmava ter muitas namoradas, nem sempre fato. Transitava,
portanto, entre os polos da inferiorizagdo e da idealiza¢do de si mesmo, por vezes, negando a
condicdo da deficiéncia construida socialmente, o que provocava uma posi¢cdo de saber dubia
na relacdo pedagégica: timida abertura para a interacao oral, mas fechamento nas situagdes de
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conflito s6cio cognitivo e de andlise lingiiistica pela acdo reflexa, sobretudo na escrita
provisdria em que o sujeito precisa produzir palavras desconhecidas e que ndo se constituem
vocabulario visual do leitor (processo descendente de leitura). Assim sendo, apresentava uma
participagdo e posi¢do subjetiva superficial, e mesmo conformista, transferindo a
responsabilidade do fazer pedagogico para o seu mediador.Ainda assim, costumava participar
das sessoes de leitura e cumpri-las em todas as etapas.

Apds a avaliagcdo de Pedro sobre a apropriacdo dos aspectos funcionais e da leitura e
da escrita nas sessoes de intervengdo elencamos os seguintes objetivos de ensino- visando o
maior empoderamento do sujeito via apropriagdo da lingua escrita e nas interagdes sociais::a)
Consolidar a fonetiza¢do na escrita provisoria e a andlise do signo lingiiistico pelos indices
fonoldgicos;b) Aprimorar a compreensao linear no reconto, sobretudo do final da historia,
avancando para a compreensdo global - resumo; e construir a compreensdo da ideia principal;
c) Desenvolver boa argumentacdo; d) Desenvolver explicacdes sobre o lido/escrito pelos
aspectos fonologicos e pela relagdo parte/todo no signo lingliistico construindo a
metacognicdo; e) Ressignificar as representagdes inferiorizada e idealizada e o autoconceito
negativo afirmando-se como sujeito; e f) Ampliar o letramento e a autodeterminagao tendo na
leitura e na escrita ferramenta politica de afirmagao pessoal e social.

Sobre a participacdo de Pedro ao longo da pesquisa, ele realizou 49 sessdes, inclusive
as vezes realizando duas sessdes ao dia, ainda que tenha procurado a equipe pedagogica do
programa para solicitar a sua saida. No entanto, continuava a participar das sessdes de leitura
concluindo-as com relativa satisfagdo e dando-nos indicios da sua mobiliza¢do, engajamento,
éxito, mas também com hesitacdo em relagdo ao saber ler. Conhecer os procedimentos de
mediacdo docente e a posi¢do dos sujeitos na relacdo pedagdgica que produziram tal
engajamento em relacdo aos aspectos funcionais e aos fatores extracognitivos ¢ importante

acdo de pesquisa e de ensino, como exposto a seguir:

EPISODIO INTERATIVO 4: ETAPA DE LEITURA DO LIVRO
31 ME: vocé tem vontade de aprender a ler? —
32. Pedro: an?
33. ME: vocé tem vontade de aprender a ler?
34. Pedro: ummmmmmmmmm, ndo. Muito nao.
35. ME: muito nao? Oxente (Tsrsts)
36. ME: que é que tu vai ser? Tu temidéia de trabalhar mais pra frente, ndo?
37. Pedro: trabalhar de qué?
38. ME: to perguntando. Ndo pensa ndo em ganhar o teu dinheiro?
39. Pedro: na?
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40.
41.
42.
43.

44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.

60.
61.
62.
63.
64.

65.
66.
67.
68.
69.

70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
71.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.

86.

87.

ME: ndo pensa , ndo em ganhar teu dinheirinho

Pedro: eu tenho beneficio —

ME: eita?

ME: mas, pra ir pro banco para receber o beneficio, para fazer outras coisas, pra ler outras historias
de outras pessoas, pra arrumar uma namorada bonita. As namoradas querem namorar com quem sabe
ler, sabia?

Pedro: ah, tem de ruma ai.

ME: tem? Deixe de conversa. Quem tem muito ndo tem nenhuma.

Pedro: eu sou artista, tenho varias paixdes.

ME: eu vi que vocé fez um material maravilhoso pra minha irma.

Pedro: uma borboletinha de arame...

ME: eu adorei! Achei aquilo. Achei muito bonito, parabéns!

ME: olha! Entio agente vai ler, Festa de Sdo Jodo. E uma histéria de verdade. J4 leu outras historias?
Pedro: um?

ME: ja leu outras historias?

Pedro: Nao.

ME: Nio, nenhuma?

ME: Nenhuma, aqui na APAE?

Pedro: nio.

ME: nem na sala? Foi? Sera que tu leu e ndo se lembra?

Pedro: Nao € serio mesmo, ndo li nada nao.

ME: Pois pronto, ¢ uma oportunidade de ler. Mas, vocé s6 vai se vocé tiver vontade de aprender aler.
Tem ndo, vontade de aprender a ler?

Pedro: ndo

ME: nao?

ME: eita! ( rsrsrs).

Pedro: Eu ndo vou mentir. T6 falando a verdade.

ME: é porque agente quer fazer uma coisa que vocé tenha vontade. Ndo adianta botar

também sem ter vontade. Vocé nio vai achar chato, ndo?

Pedro: também.

ME: vai achar?

Pedro: é.

ME: vamos ver, né? OK.

ME: ok. Essa historia é “Festa de Sdo Jodo”. Quem escreveu essa historia foi Juliana Farias de
Souza. A ilustrag¢do, quem desenhou foi Valério da Silva Costa. Quem fez esse livro foi a Editora da
APAE. Foram aqui, as meninas que ajudaram fazer. Passe a pagina. Vocé vai ouvir a historia, ta
certo?

Pedro: t4d bom!

ME tu j4 fosse em uma festa de Sdo Jodo?

Pedro: Ja, Ja.

ME: como sdo as festas de Sdo Jodo?

Pedro: ah, ah! Eu ia junto com a minha ex-namorada.

ME: sim

Pedro: no parque do povo, no Sdo Jodo...

ME: o que ¢ que tinha 14? O que é que tem nas festa? O que as pessoas fazem nas festa?

Pedro: danga...

ME: tem danga! O que é que mais faz além de dancgar?

ME: s6 danga?

Pedro: ndo, ndo. Bebe, come , danca

ME: vamos ver se essa festa de Sdo Jodo daqui é parecida com a tua. Vamos vé?

Pedro: vamos vé?

ME: vamos V¢, ta certo?

ME: no Sio Jodo minha mée me levou para dangar e ver as quadrilhas. E também para ver a banda
Perfil (iniciando a leitura do livro). Passe a pagina.

ME: na festa tinha muita comida: tapioca, Milho, pipoca, refrigerante. Tinha de tudo 1a. Olha , tem
mais comida, ai ta vendo? (lendo o livro)

ME: € o0 qué?
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88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.
96.

Pedro: pamonha...

ME tinha pamonha... O que mais? Tem uma comida ai que eu adoro.

Pedro: bolo de milho, né?

ME: milho...

Pedro: tapioca...

ME: €, as tapioquinhas. Sabido demais!

ME: a festa foi muito boa! Me diverti, dancei, comi muito. O que e ta comendo, ai?
Pedro: um milho, né?

ME: depois da festa, minha mae mim levou para dar voltas na praga. Olha aqui! Ta fazendo, o que
aqui?

Pedro: dangando a quadrilha, né?

98. ME: dangando... Gostasse dessa ilustracao?

99. Pedro: achei boa

100.ME: acabou-se. Agora eu quero que vocé me diga, o que vocé entendeu da historia.

917.

101.Pedro: ah, eu

entendi tudo!

102.ME: entendeu tudo o qué?
103.Pedro: a quadrilha, S&o Jodo. Tudo.

Os grandes eixos da mediacdo pedagogica foram a construgdo do significado e sentido
da leitura e da escrita para o SDI; o aprofundamento da andlise lingiiistica da leitura e da
escrita; a ressignificagdo da subjetividade fundamentada na identidade de dominacdo; e a
constru¢do do vinculo entre a dupla leitora e do reposicionamento do sujeito na relagdo

pedagogica, de modo a se constituir sujeito ativo e de subjetividade fundamentada na

LEGENDA: Mediador — ME; e Leitor-iniciante Pedro

identidade de resisténcia e de projetos/de resisténcia (CASTELLS, 2002), conforme tabela 1.

TABELA 1: Procedimentos de mediagdo pedagogica na leitura e na escrita
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GRUPO DE TIPO DE PROCECEDIMENTO Turnos Frequéncia
PROCEDIMENTO
Grupo 1: Construgdo | 1. Interpela o SDI sobre o desejo de aprender a | 31,33,59,61,64 | 6
do significado e do ler e 66
sentido da | 2. Demonstra a importincia da aprendizagem da | 36,37,38,40, 6
aprendizagem da leitura e da escrita para o ingresso no | 43 e 59
leitura e escrita na mercado de trabalho, a afirmagdo
sociedade letrada e pessoal/social e autonomia na sociedade
para o SDI letrada e a construcdo de interagdes sociais de
amizade e namoro

Grupo 2: de | 3. Ressalta desempenho exitoso, destrezas e | 47,49 ¢ 93 3
ressignificacdo da subjetividade do SDI: elogiando-o
subjetividade 4. Problematiza a propria representacdo | 44 e 45 2
fundamentada na idealizada ou inferiorizada do SDI buscando
identidade de significa-la pelo realce do éxito do SDI na
dominagdo atividade

5. Encoraja-o a SDI a fazer apelo e a explicitar | 50, 52, 57, 71, | 9

o conhecimento prévio e a rede conceitual na | 73, 77, 79, 80
Grupo 3: interacio com o texto (para antecipar | e 102
aprofundamento  da assunto) e aprofundamento das respostas e
analise lingiiistica analise linguistica demandada na atividade
sobre a leitura e a social
20




escrita; e realce da | 6. Da  explicagdes e  problematiza a | 79 1

estrutura da atividade resposta/escolna do SDI de modo a

social em foco ampliar/completar a resposta

7. Alterna entre a leitura do texto escrito ¢ a | 86,87,94¢96 | 4
producédo do sentido, nos macro processos de
leitura, com suporte da ilustragdo focalizando
a atencdo do sujeito e a memorizagdo do lido

8. Explica a operagdo cognitiva da atividade e ind 50, 69, 82, 85 | 5§
papéis dele e do SDI (divisdo da agdo) e retomg e 100
seu sentido da tarefa

9. Demonstra o proprio posicionamento sobre o | 89 e 98 2
enredo de modo a encorajar o SDI a
Grupo 4: construcao expressar o seu proprio sobre o lido e a
do vinculo entre a dimensdo estética da ilustragdo
dupla leitora e do | 10. Reafirma explicita e verbalmente a condi¢do | 68 ¢ 84 2
reposicionamento do do SDI como sujeito de direito e a sua
sujeito  na relagdo propria condi¢do de suporte para implica-lo
pedagogica consigo e com a atividade em foco
11. Confirma respostas e escolhas exitosas do | 75,91 ¢ 98 3
SDI

Constatamos a predominancia dos procedimentos para o aprofundamento da analise
linguistica (P5) (com 9 de frequéncia), de explicacdo da operacdo cognitiva/ indicagdo de
papeis P8 (com 5 de frequéncia), de interpelar o desejo de aprender a ler - P1 e de
demonstragdo de sua importancia na sociedade letrada - P2 (ambos com 6 de frequéncia) e de
confirmagdo de escolhas exitosas P11 (com 3 de frequéncia). O P7 (com 4 de frequéncia) —
alternancia entre texto escrito e produ¢do de sentido -revela-se importante, na medida em que
os indices figurativos e a constru¢do do sentido do enredo lido sdo pistas centras a otimizagao
da participagdo e do acerto na etapa da leitura do livro. Ja4 P3 (de realce da subjetividade) e
P10 (reafirmacdo do SDI como sujeito de direito) ganham centralidade para o pertencimento e
o acolhimento do SDI pela sua mediadora, tendo forte impacto na reconstrucao intersubjetiva
do SDI, inclusive porque a desafiliacdo e o isolamento sdo vivéncias sociais intensas por tais
sujeitos (POULIN, 2010; MOTA ROCHA, 2002). Estar junto, se sentir pertencente e
acolhido, se ver importante para o seu leitor € essencial ao ato pedagdgico, inclusive porque a
interacdo social tem tido grande sentido para a participagdo dos SDI em praticas letradas
(MOTA ROCHA, ALVES & NEVES, 2007).

Vemos ainda que os procedimentos do grupo 1 — de construgdo do significado e do
sentido da aprendizagem leitura e da escrita - vinculam-se ao desenvolvimento do letramento
das esferas literdria e escolar, assim como as respostas afetivas do leitor no ato da leitura

contemplando, portanto, os processos de elaboracdo (GIASSON, 1993). Sao responsaveis, em
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grande medida, pelo engajamento com o saber ler, a assiduidade interessada (MOTA
ROCHA, 2002), porque produzem as estruturas afetivas envolvidas na apropriagdo da leitura
e da escrita. Também se vinculam as identidades de projetos (CASTELLS, 2002).

Os do grupo 2 — de ressignificacdio de subjetividades, destinam-se ao
reposicionamento do sujeito, pela apropriacdo articulada de estratégias socio afetivas,
culturais e (meta)cognitivas de inser¢do escolar (MOTA ROCHA, 2002). Sabemos que os
fatores extracognitivos operam com maior intensidade na apropriacdo da linguagem escrita.
Dai a importancia desses procedimentos na construgdo do sujeito ativo nesses sujeitos, de
modo a construirem as regulacdes ativas (BATISTA & MANTOAN, 2006). Mas para isso ¢
preciso a minimizagdo dos efeitos da representacdo inferiorizada imposta pela dominagdo
social e internalizada veementemente pelo proprio sujeito, ou seja, a saida do assujeitamento
social desses sujeitos pela construcdo da ideologia da deficiéncia/normalidade. Nesse caso,
implica a problematiza¢do da subjetividade universal do dito normal sobre os SDI, e a
produgdo e o acolhimento de sua subjetividade singular, na e pela escolarizagdo formal,
alterando os lugares da dupla leitora nas relacdes sociais, educacdo propriamente dita
(HARSTE, 1990). Na alfabetizagdo como construcao social (COOK-GUMPERZ, 1990), a
lingua escrita e a posicdo do sujeito nas relagcdes sociais configuram-se como objeto de
ensino, a exemplo das consequéncias do letramento na afirmacdo pessoal e social dos SDI
quando transitam da condi¢do de leitores iniciantes para a de leitores alfabetizados na
sociedade letrada e grafocéntrica (MOTA ROCHA, ALVES & NEVES, 2007, MOTA
ROCHA, 2002).

Os do grupo 3 — de aprofundamento da anélise linguistica - estdo pautados na lei geral
da constitui¢do cultural dos sujeitos (VIGOTSKY, 1991; PINO, 2005) pela mediagdo dos
sujeitos experientes da cultura e dos artefatos culturais, sobretudo os signos, como fungdes
psicologicas superiores. Focalizam a mediacdo para a constru¢do da metacognicao,
especificamente, pela demonstragio do mediador ou pela solicitagio ao SDI para que
aprofunde a andlise linguistica, aspecto de grande dificuldade desses sujeitos, pela
complexidade da exigéncia da tarefa. Justamente nessas ocasides tais sujeitos tendem a se
evadirem da atividade ou a responderem genericamente, fugindo do conflito s6cio cognitivo.
Por vezes, tal conduta ¢ reforgada pela pedagogia da negacdo que restringe a tais sujeitos o

acesso mediado e significativo das fungdes psicologicas superiores. Esse tipo de mediagdo
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favorece a emergéncia do sujeito ativo nas estratégias (meta)cognitivas de construcdo de
sentido, decodificacgdo e escrita provisoria.

Grande parte do reposicionamento do SDI se deve ao tipo de relagdo pedagdgica
construida entre a dupla leitora, do qual a constru¢do do vinculo socio afetivo ou do par
afetivo (MONTE-SERRAT, 2007) ¢ importante condicdo, aspecto norteador dos
procedimentos do G4 — de constru¢ao do vinculo e da relacdo pedagogica. A presenga do
mediador como modelo de leitor ou conversor das fungdes elementares as fungdes
psicologicas superiores (PINO, 2005) em relagdes pedagdgicas democraticas e autdbnomas
(MOTA ROCHA, 2002) ¢ principio fundamental desses procedimentos.

Vejamos agora as atitudes de Pedro na relagdo pedagogica a qual pode ser
observada na tabela2a seguir. Atestamos a predominancia de atitudes de resisténcia na relagao
com o saber: A3 - de resposta evasiva/genérica (com 7frequéncias), A2 — de recusa de saber e
Al — de hesitagdo (respectivamente, com 5 e 1 de frequéncia) e, em dire¢do oposta, A7 — de
resposta segura (com 4 de frequéncias). Al, A2 e A3 evidenciam a presenga dos fatores
extracognitivos na relagdo pedagodgica, com forte dependéncia do outro ou idealizagdo da
condicdo inferiorizada da deficiéncia (A4 — de conforto com o ganho secundario e A5 — de
idealiza¢do de si mesmo). Ainda vemos a indicagcdo de atitudes de enfrentamento na relagao
com o saber, pertinentes a ressignificacdo da subjetividade de Pedro e ao seu
reposicionamento na condi¢do de sujeito ativo, na melhor mobiliza¢do dos proprios recursos
internos para a acdo proposta, da constru¢ao do vinculo com a mediadora e de sua afirmagao,
inclusive verbal, posicionando-se em relagdo ao mediador, na atividade letrada (A6 — de
consciéncia de si, A7 — de resposta segura, A8 — de concordancia, A9 — de apelar ao
conhecimento prévio, A10 — de ampliagdo deste apelo, A1l — de retrucar o mediador, A12 —

de gestdo da construgdo do sentido do texto e A13 — de pedido de confirmacao).

TABELA 2: Atitudes do SDI na relagdo pedagogica

Atitude do SDI Turnos Frequéncia
Al Hesita responder 32 1
A2 Expressa explicitamente recusa de saber 34, 60, 63, 65 e 67 5
A3 Responde evasiva, superficial ou genericamente 39, 51, 55, 58, 7

99,101 e 103
A4 Conforma-se com o ganho secundario da deficiéncia 41 1
A5 Indica idealizagdo de si mesmo, pela superioridade da condi¢@o masculina em | 44, 101 e 103 3
sociedades patriarcais
A6 Indica consciéncia de si, e das destrezas no saber artesanato, mas em nivel 46 1
idealizado
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A7 Responde com seguranga 53,54,56e72 4
A8 Expressa concorddncia com o mediador se implicando com a atividade 70 1
A9 Faz apelo ao conhecimento prévio afirmando-se na condi¢do de género 74,76 ¢ 78 3
A10 Amplia o apelo ao conhecimento prévio beneficiando-se da mediagao 81 1
A1l Retruca o mediador 83 1
A12 Age sobre os indices figurativos coparticipando da gestdao da construgdo do 90,95 e 97 3
sentido do texto na leitura

A13 Solicita confirmacdo da mediadora 95e97 2

Vejamos agora a tabela 3 adiante, cujos dados indicam que Pedro estabilizou a
construg¢do de sentido no reconto do comego da narrativa, mesmo com involugdo na sessao
mediana, e teve melhores ganhos no meio e final, com reconto convencional, quando antes
eram parcialmente convencional (no comeco) e ndo convencional (no final). Na ideia
principal também houve excelente ganho, assim como na compreensao do assunto/referente.
Na decodificacdo passou do nivel x1 para o nivel 2 com a andlise da palavra escrita pelos
indices fonoldgicos, quando antes era procedida pelos indices figurativos (MOTA ROCHA,
2002). Constatamos ainda a estabilizagdo do posicionamento e da inferéncia, assim como
involug¢do no reconto do comeco, ideia principal e assunto na sessdo mediana, seguida de
avanco na sessao final.

No que se refere a aquisi¢cdo da escrita, durante as 49 sessodes realizadas, Pedro esteve
inicialmente no N2, em transicdo para o nivel 3, com a representacdo da pista inicial com
valor sonoro em vogal e com leitura global até a 5.° sess@o de leitura. Na 6.° sessdo iniciou a
leitura segmentada de uma palavra escrita e entrou na fonetizacdo (N3, hipdtese silabica) na
9.° sessdo, importante salto qualitativo de apropriagdo da escrita pela compreensao do que se
escreve. Na 11.° comegou a representar a consoante na hipdtese silabico-alfabética (N4),

tendo atingido o N5 (hipotese alfabética convencional em palavras candnicas) na 23.° sessao.

TABELA 3: avaliacdo inicial, mediana e final da apropriacdo de estratégias (meta)cognitivas de Pedro

~ POSICIO NIVEL PSICOGENETICO
CONSTRUCAO DE SENTIDO DECOD(I)FICACA NAMENT
0
SESSAO .
: ) . I
Come¢ | Meio | Fim | Inferéncia riﬂezaal aseunt g;a“ i 2034 N|A|B| N[N [N NNIN
° prneip SSUIo a.ueda AlPlAal 1| B |2]3]4
J A
—
REPETE O
Sessdo NEM RECON-
inicial: RECON +- - + TO DE + M- X X X
30 I© TRECHOS
. REM
sessdo RESUM e

24

REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 03-29, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183




Sessao
mediana
27°

sessao

Sessao
final: +
49*

sessdo

LEGENDA:CONSTRUCAO DE SENTIDO

Respondeu ndo convencionalmente (-):fez reconto, inferéncia, ideia principal ou assunto com extrema
dificuldade.

Respondeu parcialmente convencional (+-):fez reconto, inferéncia, ideia principal ou assunto com relativa
facilidade.

Respondeu convencionalmente (+):fez reconto, inferéncia, ideia principal ou assunto com facilidade ¢ com
indicios de compreensao.

DECODIFICACAO

Nivel X1: dificuldades para fazer a relagdo biunivoca entre palavras falada e escrita. Usa sobretudo os indices
figurativos.

Nivel 2: comega a fazer analise do signo linguistico. Comega a usar os indices fonoldgicos.

Nivel 3: faz analise e sintese, mas ndo recupera o sentido da palavra decodificada. Usa sobretudo os indices
fonolégicos.

Nivel 4: faz analise, sintese e recupera o sentido da palavra decodificada. Usa indices figurativos e fonologicos
indicando leitura fonética.

POSICIONAMENTO

Nao argumenta (NA): opina com dificuldades sobre o enredo lido e ndo o justifica. Pode apresentar opinido
circular ou vaga.

Argumenta parcialmente (AP): opina sobre o enredo lido e o argumenta parcialmente, pois ainda ndo o relaciona
com o seu contexto social e sua teoria de mundo.

Boa argumentagdo (BA): opina sobre o enredo lido e o argumenta bem, pois relaciona as informagdes do enredo
com o seu contexto social e sua teoria de mundo.

NIVEL PSICOGENETICO®

Nla: tem intengdo subjetiva e pode usar garatujas. Apresenta indistingdo entre os sistemas de representagido
icOnicos e ndo iconicos. Comega a compreendera linearidade e arbitrariedade. Pode apresentar a fase da etiqueta.
Nlb:usa apenas letras, do nome proprio, sobretudo, na representacdo escrita e faz variagdo intrafigural na
linearidade convencional. Apresenta a hipotese de quantidade minima.

N2: faz variagdo interfigural e apresenta realismo nominal. A base da representagdo ¢ o objeto ou o significado
do signo linguistico.

N3: indica entrada na fonetizagdo com a hipdtese silabica do tipo uma notagdo grafica vale uma silaba oral,
podendo ser qualitativo e/ou quantitativa. A base da representacdo ¢ o significante oral do signo linguistico.

N4: nivel de transigdo entre a hipotese silabica e alfabética.

NS5: nivel alfabético ndo convencional representando a quantidade dos fonemas, com grafemas ndo
convencionais,em casos regulares da relagdo som/letra (silabas candnicas ou simples).

Resposta prejudicada (RP): indicadora de dado extremamente contraditorio ou cuja agdo/resposta foi
tangenciada. No caso da escrita provisoria, indica erro na avaliagdo do sujeito por parte do mediador, pela
omissdo de aspectos metodologicos importantes a produgdo do dado.

SAs categorias N5 e N6 referentes ao nivel psicogenético, embora nio esteja presentes na literatura especializada,
nesta pesquisa se revelou pertinente porque permite identificar avangos na constru¢do do como se escreve,
notadamente, na construcéo da hipotese alfabética.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa indicam que Pedro avangou do inicio do processo de
apropriacdo da escrita, no sentido da constru¢do do principio alfabético, chegando ao final
término da pesquisa a fase final de consolidacdo da relacdo grafema-fonema, importante
aspecto da alfabetizagdo. Por outro lado, os resultados expressam a afirmacao do sujeito pela
negacdo da leitura e a escrita resultante dos fatores extracognitivos — hesitacdo,
sugestionabilidade e recusa de saber- e da internalizagdo, por ele proprio, da representacao
inferiorizada produzida pela ideologia da deficiéncia/normalidade.

Um importante ganho observado foi a transformacdo das condigdes sociais de
apropriagdo da leitura e da escrita, a exemplo das atitudes de resisténcia (da A6 a Al3)
reveladoras do reposicionamento do sujeito e de sua constru¢do como sujeito ativo, com
indicios do inicio da ressignificacdo da identidade de dominacdo e suas sequelas nas
representacdes inferiorizadas sobre o sujeito, atualizada por ele proprio na relagdo pedagogica
de forma sistematica, intensa e recorrente, o que explica grande parte dos avancos construidos
e explicitados. Mas também dificuldades ainda persistentes, como a recusa de saber ou a
dubiedade na relagdo com o saber expressas nas atitudes de resisténcia Al a AS. As
involucdes presentes na apropriacdo da escrita alfabética e o fragil conhecimento de letras
também constituem desafio a acdo pedagodgica com Pedro, cuja agdo leitora pode ser
fundamental a estabilizagdo e a retomada do avango cognitivo na apropriacdo da escrita em
termos de alfabetizacdo e de letramento.

Nessa direcdo, a despeito dos ganhos e da participacdo do sujeito nas sessoes de leitura
e escrita, a ressignificacdo da identidade de dominagdo e a problematizacdo/minimizagdo da
decorrente representacao inferiorizada dos SDI convive, muito de perto, com as marcas que o
assujeitamento social dos SDI, fruto da ideologia da normalidade/deficiéncia, produz, parte
fundamental da dimensdo secundaria da deficiéncia. O conformismo pelo ganho secundario
da deficiéncia intelectual, ao se colocar na condicdo de sujeito dependente da mediacdo de
leitores-alfabetizados (o irmao, por exemplo) e da apropriacdo dos saberes sociais autorizados
para tais sujeitos, a exemplo da Arte, sdo aspectos a serem enfrentados sistemdtica e

criativamente na relagdo pedagodgica construida com tais sujeitos, tendo-se resiliéncia na agao
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pedagogica contra o preconceito coletivo perante a deficiéncia na busca por sociedades e
escolas acolhedoras.

Esta pesquisa reafirma o pressuposto de que a construgdo da lingua escrita como
fungdo psicologica superior por sujeitos em situagdo de deficiéncia intelectual, a exemplo de
Pedro, ¢ possivel diante da transformac¢do das péssimas condi¢des sociais de apropriacao da
leitura e da escrita em pedagogias critico-dialéticas. Nesta direcdo sugerimos a construgdo de
relacdes pedagogicas resilientes pela articulacdo de procedimentos de mediacao pertinentes ao
letramento, a constru¢do da subjetivacgdo e ressignificacdo de subjetividades e a metacogni¢ao
situada na atividade social de modo a construirmos com alunos em situa¢do de deficiéncia
intelectual pertencimento, com reconhecimento, em dignas condi¢des sociais de apropriagao

dos diversos saberes na escola.
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RESUMO

Os habitos de higiene oral s3o primordiais para a prevencdo da carie dentdria, sendo o
ambiente escolar local adequado para o desenvolvimento desses costumes. O presente estudo
teve como objetivo avaliar a efetividade de um programa educativo-preventivo em saude
bucal, direcionado a 144 escolares, de 6 a 14 anos, discentes de uma escola publica de
Petrolina (PE). Foi realizada a avaliacdo da experiéncia de carie dos alunos, através dos
indices CPO-D (denticdo permanente) e ceo-d (denticdo decidua), como também a
mensuracdo do indice de Higiene Oral Simplificado (IHOS) dos discentes, antes e depois da
realizacdo do método educativo. Apds coletados, os dados foram tabulados e trabalhados pela
estatistica descritiva, assim como realizado o teste T de Student para associagdo das varidveis
numéricas antes e apds a intervengdo. O CPO-D médio encontrado foi de 0,76, considerado
baixo; e o ceo-d médio foi de 2,19, classificado como muito baixo, segundo a OMS. Os
alunos apresentaram elevada experiéncia de céarie e necessidade eminente de tratamento
odontologico. Na primeira avaliagdo, o IHOS médio dos alunos foi de 1,94, considerado ruim.
Apds o programa, o ITHOS médio foi de 1,11, considerado regular, havendo reducdo de
42,45% desse indice. Os resultados demonstram que programas educativo-preventivos,
propostos em ambiente escolar, que promovam a escovagdo supervisionada diaria, sdo
efetivos na melhora dos habitos de higiene bucal dos alunos, podendo contribuir na reducgao
do risco de desenvolver a carie dentéria.

Palavras-chave: Educacdo em satde bucal. Promoc¢ao da saude. Cérie dentaria.



ABSTRACT

Oral hygiene is essential to prevent dental caries, and the school environment is a suitable
place to develop these habits. The aim of this study was evaluate the effectiveness of an
educational-preventive program in oral health, directed to 144 schoolchildren between the
ages of 6 and 14 years old from a public school in Petrolina (PE-Brazil). The occurrence of
dental caries in the students was evaluated through the DMFT and dmft indexes, as well as
the measurement of the OHI-S, before and after the implementation of the educational
method. After collected, the data were tabulated and analyzed using descriptive statistics, then
submitted to Student’s f-test for numeric variable association, before and after the
intervention. The average DMFT observed was 0.76, considered low; the average dfmt
indices was 2.19, considered very low according to the WHO. The students presented a high
occurrence of dental caries and an urgent need of odontological treatment. In the first
evaluation, the students’ average OHI-S was 1.94, considered poor. After the program, the
average OHI-S observed was 1.11, considered regular, there being a reduction of 42.45% in
the index. The results showed that educational-preventive programs proposed in a school
environment and promoting daily tooth brushing under supervision are effective in improving
the students’ oral hygiene habits, and can contribute to a reduction in the risk of developing
dental caries.

Key-words: Oral health education. Health promotion. Dental caries.

INTRODUCAO

A carie dentaria ¢ uma doenca biofilme-sacarose dependente, tendo como fator
determinante para seu desenvolvimento a dieta rica em agucar. Esse carboidrato funciona
como substrato para as bactérias orais cariogénicas que, ao fermentarem o acucar, geram
acidos que desmineralizam os tecidos dentais (SHEIHAM; JAMES, 2015).

A prevencdo ¢ a maneira mais econdmica e eficaz de evitar o aparecimento e o
desenvolvimento das lesdes cariosas. Dentro das varias atividades preventivas, a educacdo e a
motivagdo do individuo ocupam lugar de destaque e devem ser aplicadas com o objetivo de
mudar habitos e comportamentos para promover a saude e melhorar a higiene bucal do
individuo (ARCIERI et al., 2013).

A Educagdo em Saude Bucal (ESB) permite que a populacao conheca as doencas e os
fatores que determinam o seu desenvolvimento, estimulando o uso de medidas preventivas, a

fim de produzir autonomia em relagdo ao autocuidado (OLIVEIRA et al., 2012). O grande
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desafio da odontologia ¢ atuar junto a educagdo infantil, provendo-a de informagdes sobre o
desenvolvimento de habitos saudaveis para promover a satide bucal. E importante que o
individuo seja estimulado desde a infincia a fazer uso das medidas profiléticas, pois, nessa
fase, os habitos sdo adquiridos e tendem a permanecer na vida adulta (OLIVEIRA et al.,
2012).

No que se refere a carie, a prevencao baseia-se, fundamentalmente, na educacdo e na
motivagdo da populacdo em relagdo a restricdo do consumo do agucar, a desorganizacido do
biofilme dental e ao uso do fluor (FIGUEIRA; LEITE, 2008). Dessa forma, a educagao
assume papel de destaque na obtencdo de bons niveis de saude bucal, favorecendo o
desenvolvimento da consciéncia critica nos individuos e nas comunidades sobre as causas de
seus problemas, despertando o interesse e a responsabilidade pela manutencdo da saude e
criando prontiddo para atuarem no sentido da mudanca (FIGUEIRA; LEITE, 2008).

Para Santos, Garbin e Garbin (2012), as escolas sdo 6timos espacos para realizar
programas de promocdo a saude, principalmente educativos, por sua capacidade de
abrangéncia e pelo fato de serem corresponsaveis pela formacdo de costumes e valores.

Turrioni et al. (2012) observaram melhora na higiene oral de alunos que participaram
das acdes preventivas na escola. Houve aumento no niimero daqueles que apresentaram
gengiva saudavel ou inflamagdo leve no segundo exame e também frequéncia superior de
escovagdo. Com relacdo ao consumo de doces, apresentaram diminui¢do entre o 1° ¢ o 2°
exame. Os autores observaram que ¢ importante o processo de capacita¢do e o planejamento
conjunto das agdes entre os profissionais da escola e os da saide.

Tendo em vista a importancia da educagdo e da motivagdo para a manutengdo da saude
bucal e da prevencdo da carie dentaria, este estudo teve o objetivo de avaliar a efetividade de
um programa educativo-preventivo, direcionado a escolares da rede publica de ensino, na

reducdo do biofilme dental, podendo contribuir para a redugdo do risco da carie dentaria.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada teve carater descritivo, de abordagem quantitativa e longitudinal,

tendo como amostra 144 discentes de 06 a 14 anos, estudantes do 1° ao 4° ano do ensino
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fundamental de uma escola municipal de tempo integral em Petrolina (PE), devidamente
autorizados por seus responsaveis, através do preenchimento e da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Dentre os 287 alunos matriculados no segundo
semestre do ano de 2015, 152 (52,96%) retornaram o TCLE. Desses, dois faltaram a todas as
atividades de coleta de dados da pesquisa e seis foram transferidos para outras escolas, assim,
144 alunos foram examinados.

Para a participagdo neste estudo, foram considerados como critérios de inclusdo
escolares matriculados na determinada escola e que estavam autorizados pelo responsavel,
apos assinatura do TCLE. Como critérios de exclusdo, considerou-se: a crianga ou o
adolescente com historico de alergia ao fllior e/ou a corantes, mas esses individuos poderiam
participar das atividades educativas e preventivas; optar por ndo participar da pesquisa; alunos
matriculados no 5° ano, pois, como a coleta de dados se estenderia até o préximo ano letivo,
estes ndo estariam mais estudando na institui¢cao de ensino, entretanto, eles puderam participar
das atividades educativas; auséncia da escola nos dias das coletas de dados; alunos em
tratamento ortodontico, com presenca de agenesias dentdrias, supranumerarios, fissuras
labiopalatinas e displasia ectodérmica, pois alteram o calculo do CPO-D.

A experiéncia de carie dos alunos foi avaliada, por uma cirurgia-dentista, através dos
indices CPO-D (somatorio dos dentes cariados, perdidos e obturados na denticdo permanente)
e ceo-d (somatodrio dos dentes cariados, extragdo indicada e obturados na denticdo decidua),
segundo metodologia proposta pela Organizacdo Mundial de Satide — OMS (WHO, 1997). Os
valores do indice CPO-D correspondem aos seguintes graus de severidade: muito baixo (0,0 a
1,1); baixo (1,2 a 2,6); moderado (2,7 a 4,4); alto (4,5 a 6,5) e muito alto (6,6 ¢ mais)
(BRASIL, 2010). Ja para o indice ceo-d: muito baixo (0,1-0,7); baixo (0,8-1,6); moderado
(1,7-2,7); alto (2,8-4,0); muito alto (acima de 4,1) (FDI/WHO, 1982).

Para avaliar o programa educativo-preventivo em saude bucal, foi mensurado o indice
de Higiene Oral Simplificado (IHOS) dos discentes, de Greene e Vermillion (1964), antes e
depois da realizacdo do método educativo.

Um plano de acdo para promoc¢do de satide bucal e prevengdo da carie dentaria foi
instituido na escola durante seis meses, através da entrega de escovas de dente, dentifricios
fluoretados e fios dentais, a cada trés meses (dezembro de 2015, mar¢o e junho de 2016).

Como forma de controlar o biofilme dental dos discentes e, consequentemente, reduzir o risco
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da carie dentaria, foi estabelecida, diariamente, a escovacao supervisionada pelos professores
(FIGURA 1), orientados previamente por uma cirurgid-dentista, apds o almocgo, durante os
meses de novembro de 2015 e junho de 2016, utilizando dentiftricio fluoretado (1.450 ppm).
Nos meses de fevereiro e maio de 2016, ou seja, trimestralmente, promovia-se a aplicagdo de
fluor gel (1,23%), diretamente na escova de dente, para todos os alunos, com supervisdo da

cirurgid-dentista.

Figura 1. Atividade de escovacdo
supervisionada, em uma escola

municipal de Petrolina — PE.
Fonte: Arquivo pessoal

Durante oito semanas, nos meses de abril ¢ maio de 2016, foram realizadas atividades
educativas ludicas pela cirurgia-dentista, para motivar e instruir os alunos ao autocuidado com
a saude bucal: filmes (FIGURAS 2 e 3), musica, brincadeiras, jogos (FIGURAS 4 ¢ 5),
palestras (FIGURA 6), orientacdo de higiene bucal (FIGURA 7), atividades de desenhar e

colorir, além de distribuicao de folders sobre o tema.

Figura 2. Exibi¢do do filme “Missao Figura 3. Exibicdo de filme

saude bucal”, em uma escola municipal “Defensores do sorriso”’, em uma escola
de Petrolina — PE. municipal de Petrolina — PE.
Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal
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As agdes eram realizadas em grupo, no patio da escola e, eventualmente, com turmas
separadas, na sala de aula. Os mesmos temas eram abordados nas atividades de todas as
turmas, divergindo somente na diferenciacao da linguagem utilizada e na didatica, levando em
consideracdo a faixa-etaria de cada grupo. Os assuntos tratavam de habitos de higiene bucal
(escovagdo dentaria e uso do fio dental), biofilme dental, carie e sua prevencao, gengivite,

influéncia do agtlicar na etiologia da carie, alimentagdo saudavel e flaor.

Figura 4. Jogo educativo em saude  Figura 5. Jogo educativo em saude bucal,
bucal, em uma escola municipal de  em uma escola municipal de Petrolina —
Petrolina — PE. PE.

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal

Figura 6. Palestra educativa em satde bucal, em uma escola municipal de
Petrolina — PE.

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 7. Orientacdo de higiene bucal, em uma

escola municipal de Petrolina — PE.
O levantamento ©adHONidetemaima o acaimulo de biofilme na superficie vestibular

dos elementos 11 (dente incisivo central superior direito permanente), 31 (dente incisivo
central inferior esquerdo permanente), 16 (primeiro dente molar superior direito permanente)
e 26 (primeiro dente molar superior esquerdo permanente) e na superficie lingual dos
elementos 36 (primeiro dente molar inferior esquerdo permanente) e 46 (primeiro dente molar
inferior direito permanente), tendo ocorrido em dois momentos: em fevereiro de 2016, antes
da instalagdo do programa, e apds 4 meses, em junho do mesmo ano, ao final do programa.

Para a realizagdo dos levantamentos, os alunos fizeram bochecho com solugdo de
corante fucsina, que demarca as areas nos dentes com actimulo do biofilme dental. Todos
recebiam copos plasticos contendo 10 ml de fucsina basica (0,7%) para bochechar por 20
segundos e, em seguida, desprezavam o material no mesmo recipiente que, posteriormente,
era depositado em um saco para lixo. Os exames clinicos foram realizados por um unico
examinador, sob luz natural e com auxilio de espatula de madeira, na propria escola, antes do
lanche da tarde, para ndo haver interferéncia nos indices de biofilme dental.

Como critérios de classificacdo para o indice, foram considerados os escores de 0 a 3,
sendo 0 - nenhum residuo ou mancha; 1 - residuo cobrindo ndo mais que 1/3 da superficie
dentaria; 2 - residuo cobrindo mais do que 1/3, mas ndo mais do que 2/3 da superficie
dentaria; 3 - residuos cobrindo mais que 2/3 da superficie dentdria. Quanto a interpretagao
clinica do IHOS: 0,0-0,6 (bom); 0,7-1,8 (regular); e 1,9-3,0 (ruim).

Todos os dados obtidos foram tabulados em planilha excel e analisados por meio da
estatistica descritiva através do Programa R Statistics 3.2.2. Também aplicou-se o Teste T-

36
REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 30-45, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



Student Pareado unicaudal (tcajcuado = 22.58, df = 143, p-valor 2,2.10'16) com erro tipo I de
1%, a fim de verificar se o IHOS (2% avalia¢dao) reduziu em relagdo ao IHOS (1* avaliagao).
Usou-se, ainda, a analise de correlagdo de Spearman como forma de avaliar a relagdo entre os
valores observados do ceo-d / CPO-D e a varidvel socioecondmica (renda familiar).
Previamente a realizagdo desta pesquisa, o projeto foi submetido ao Comité de Etica e
Deontologia em Estudos e Pesquisas da Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco

(UNIVASF), sendo protocolado e aprovado sob nimero 1.156.776, em 22 de julho de 2015.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos escolares avaliados, 54,17% eram do sexo feminino e 45,83% do masculino.
Todos os alunos foram examinados pela mesma profissional, com indice Kappa de
concordancia intraecxaminador de 0,95, considerado 6timo (PINTO, 1998).

O indice CPO-D médio encontrado foi de 0,76, considerado muito baixo; € o ceo-d
médio obtido foi de 2,19, classificado como baixo, segundo a OMS. O componente cariado
foi o que mais influenciou no aumento do indice CPO-D (88,18%), seguido pelo componente
obturado (8,18%) e, por ultimo, o componente perdido (3,64%). No caso do indice ceo-d, o
componente cariado também foi o que mais elevou o indice (80,84%), seguido pelo
componente extracao indicada (11,11%) e, por ultimo, o componente obturado (8,05%). O
mesmo pode ser notado nos estudos de Mendes, Matos e Bastos (2016) e de Muller et al.
(2015), em que no ceo-d houve superioridade do componente cariado, sendo, nesse ultimo
estudo, predominio de 82%. Piva et al. (2014) também encontraram maior influéncia do
componente cariado nos indices ceo-d e CPO-D.

Ao se considerar, exclusivamente, a denti¢ao decidua, 68,1% dos alunos apresentaram
experiéncia de carie. Quando ambas as denticdes foram consideradas, a experiéncia de carie
foi observada em 71,14% dos alunos. Ao se avaliar as duas denti¢des, permanente e decidua,
nota-se que o sexo masculino apresentou maior experiéncia de carie, quando comparado ao
sexo feminino (p<0,05). O CPO-D + ceo-d médio masculino foi mais elevado, com o valor de

2,81, considerado moderado, € o feminino com valor de 2,31, considerado baixo.
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A distribuicdo da histéria de carie, de acordo com o sexo dos alunos, pode ser

observada na Figura 8.

¥ ceod
ECPOD

ceod + CPOD

Meninos Meninas

Figura 8 - Distribuicao da experiéncia de carie dos alunos na denticdo decidua, permanente
e mista, de acordo com o sexo - Escola Municipal de Tempo Integral Sao Domingos Savio,
Petrolina, Pernambuco, 2015.

Entre dentes deciduos e permanentes, cada aluno apresentou a média de 2,52 dentes
com historico de cérie, dos quais 92,29% ainda estavam sem tratamento. Naquele momento, a
média de dentes cariados por boca foi de 2,14, ficando evidente a necessidade de tratamento
restaurador. No presente estudo, de modo geral, a condi¢cdo socioecondmica dos estudantes
pode ser considerada desfavoravel, visto que a renda mensal familiar da maioria era inferior a
dois salarios minimos (PERES et al., 2012). Esses dados demonstram que, apesar do avango
consideravel na reducdo das desigualdades, no acesso e no aumento da utilizacdo de servigos
odontologicos no Brasil, nos ultimos anos, a desigualdade entre os grupos sociais ainda ¢
grande, revelando desvantagens de acesso e de utilizagdo dos servigos odontologicos entre os
mais pobres (PERES et al., 2012).

Observou-se correlagdo de Spearman negativa de -0,82 entre a experiéncia de carie
(CPO-D + ceo-d) e a idade, ou seja, quanto menor a idade, maior a experiéncia de carie.
Notou-se que os alunos na faixa-etaria de 6 a 9 anos apresentaram maior experiéncia de carie
quando comparados aos de 10 a 14 anos, o0 mesmo também foi notado no estudo de Castro
(2006). Entretanto, isso pode ser, em parte, explicado pela esfoliagdo dos elementos deciduos

e pela recente erupgdo dos dentes permanentes nas idades mais avancadas, nao tendo tempo
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suficiente para esses elementos dentais serem submetidos a interagdo dos agentes etiologicos
necessarios para o desenvolvimento da carie dentaria (CASTRO, 2006).

A experiéncia da carie segundo a faixa etdria pode ser observada na Tabela 1.

Tabela 1 - Distribuicdo da experiéncia de carie segundo a faixa etaria - Escola Municipal de
Tempo Integral S3o Domingos Savio, Petrolina (PE), 2015.

Idade (anos) ceo-d (dp) CPO-D (dp) Ceo-d+CPO-D (dp)
6e7 2,19+2,87 0,74+1,84 2,07+1,46
8e9 2,81£3,01 0,53+0,83 1,60+0,49

10e11 1,09+1,59 1,15+1,51 1,44+0,5
12 ou + 1+0 1,89+1,72 1,33+0,47
Média 2,19+2,75 0,76+1,22 2,52+2.82

dp = desvio padrdo

Sdo notaveis as diferencas na distribuicdo das doencas bucais pelo pais. No
levantamento epidemioldgico em satude bucal, SB Brasil 2003, pode-se observar que o Brasil
atingiu as metas da OMS para o ano 2000 somente na idade de 12 anos, e isso apenas
aconteceu com as criangas das regides Sul e Sudeste (BRASIL, 2004). A populacdo do
presente estudo reside no municipio de Petrolina, localizado no Sertdo pernambucano. Os
alunos de 12 anos de idade apresentaram CPO-D médio, de 1,89, no ano de 2015, ndo
alcancando a meta da OMS proposta para o ano de 2010, em que, aos 12 anos, a presenca de
CPO-D deveria ser menor que 1,0 (BRASIL, 2011). Esses dados demonstram a disparidade
na saude bucal do Brasil, principalmente quando comparados a um estudo realizado em uma
escola publica do municipio do Rio de Janeiro, em que o CPO-D médio dos escolares, aos 12
anos, foi de 0,066, bem inferior ao dado no presente estudo (BARBOSA; NASCIMENTO,
2017). O mesmo também foi observado em Blumenau (SC), no sul do pais, que identificou
baixa prevaléncia da carie e pequena necessidade de tratamento odontologico em criangas de
12 anos de idade, discentes de escolas publicas (TRAEBERT et al., 2001).

A maioria dos programas educativo-preventivos busca a prevencdo da carie dentaria
através do controle do biofilme dental pela pratica da escovagdo supervisionada, pois se trata
de um dos principais fatores etioldgicos da carie e da doenga periodontal (CURY et al., 2015).
Este estudo ndo foge a regra, buscando observar se haveria mudanca na efetividade da
remocdo do biofilme dental através da escovagdo realizada pelos alunos. Por isso, o THOS foi
mensurado em dois momentos, antes e apos o programa. O estudo de Silveira, Oliveira e
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Padilha (2002) conseguiu redu¢do de aproximadamente 60% no biofilme dental através de
programa de escovagdo supervisionada para as criancas atendidas na rede municipal do Rio de
Janeiro (RJ).

Na primeira avaliacdo, o IHOS médio dos alunos foi de 1,94, considerado ruim; na
segunda avaliacdo, o IHOS médio foi de 1,11, considerado regular. O estudo de Pivotto et al.
(2013) também determinou a amostra estudada como portadora de um IHOS regular, com
média de [HOS 1,72.

Em média, o valor de IHOS da 2* avaliagdo teve queda de 42,45% em relacdo ao
IHOS da 1% avaliagdo (p<0,05). Notou-se melhora na condi¢do de higiene bucal dos escolares,
demonstrando que o trabalho de sensibilizagdo, a transmissdo de informacdes em satde bucal
e a escovagdo individual, com refor¢o supervisionado através do programa educativo-
preventivo, produzem resultados satisfatérios. Resultados semelhantes foram encontrados no
estudo de Oliveira et al. (2012), em que o IHOS teve diferenca estatisticamente significante
apos as sessdes de motivagao.

O resultado do presente estudo converge com os achados de Rodrigues, Matias e
Ferreira (2016) sobre a reducdo do biofilme dental apds a instauracdo de um método
educativo na escola. Esses autores avaliaram o indice de placa bacteriana individual antes e
apos a implementacdo de projeto educativo dirigido a criangas na idade pré-escolar (3 a 6
anos de idade), baseado na escovacdo dentaria supervisionada, buscando a redugdo desse
indice. Apds a incrementacdo da escovagdo dentaria na escola, observou-se redugdo do indice
de placa bacteriana de 2,45, demonstrando efetividade dos programas de satide escolar que
promovem a escovagdo supervisionada didria. Da mesma forma, notou-se resultado
semelhante no trabalho de Melo et al. (2014), que analisou medidas de indice de placa a partir
de dados coletados em 96 prontudrios, demonstrando que houve redu¢do do indice de placa do
IHOS de 33%, a partir de programas que envolveram técnicas preventivas de evidenciacdo de
placa, escovacdo supervisionada e instrugdo de higiene.

Os estudos citados acima (MELO et al., 2014; RODRIGUES; MATIAS; FERREIRA,
2016) demonstram que as técnicas de higiene oral simplificada associadas a escovacao
supervisionada sdo efetivas no controle do biofilme dental e na melhora da qualidade da saude
oral dos pacientes. Entretanto, esses autores sugerem avaliar qual deve ser a duragdo de tais

programas. Pode-se observar, no estudo de Toassi e Petry (2002), que sessdes educativas de
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reforco repetitivo provocaram redugdo altamente significativa do indice de placa visivel (IPV)
e do indice de sangramento gengival (ISG) quando comparadas a motivagao em sessdo unica,
evidenciando que reforcos motivacionais em programas educativo-preventivos atuam
positivamente para a reducdo do biofilme dental e para o sangramento gengival. Esses
programas devem ser executados nas escolas de modo continuado e rotineiro, como fator
redutor de disparidades sociais, de forma a refletir na saude bucal dos alunos (CASTRO,
2006).

Sousa et al. (2017), assim como o presente trabalho, realizaram atividades de
promog¢do em saude bucal na escola, através de atividades ludicas, palestras educativas,
brincadeiras e instru¢do de higiene bucal, ambos os estudos com o objetivo de prevenir a carie
dentaria. Assim como neste trabalho, os autores notaram que houve a motiva¢do dos alunos
em relagdo ao autocuidado da higiene bucal e, como consequéncia, a transformacao positiva
de seus habitos cotidianos. Esses dois estudos concordam que programas educativos
preventivos sejam realizados periodicamente nas escolas, para que os conhecimentos
adquiridos na infancia sejam reproduzidos na idade adulta, frisando a necessidade de condizer
os métodos utilizados com a idade das criangas.

Dos 144 alunos, 139 apresentaram o IHOS da 2* avaliagdo menor que o IHOS da 1?
avaliacdo, trés escolares ndo apresentaram alteragdo nos indices, permanecendo estaveis, e
dois apresentaram o IHOS da 2? avaliagao maior que o IHOS da 1? avaliagao.

Quanto aos dentes examinados, o elemento 16 foi o que mais impactou na elevagado
do THOS na primeira e na segunda avaliacdo (p<0,05). Acredita-se que isso se deve a sua
localiza¢do e anatomia. O mesmo pode ser observado no estudo de Castro (2006), em que
esse dente apresentou maior acimulo de biofilme dental na avaliacdo do indice Performance
de Higiene do Paciente (PHP). Esse elemento dentario tem importancia fundamental na
oclusdo, a sua perda pode acarretar problemas graves, com mudangas clinicas notaveis na
posicdo dos dentes vizinhos e antagonistas, o que poderd exigir tratamento ortodontico e
reabilitador em decorréncia da complexidade da ma oclusdo instalada (NORMANDO;
CAVACAMI, 2010). Os escores médios obtidos em cada avaliagdo e em cada dente

examinado podem ser conferidos na Tabela 2.

Tabela 2. Escore médio do IHOS, de acordo com os dentes corados, e o periodo realizado nos
alunos da Escola Municipal de Tempo Integral Sio Domingos Savio — Petrolina (PE), 2016.
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Dente 1* avaliacdo 2% avaliacdo

16 2,40 1,62
26 2,23 1,59
36 1,33 0,59
46 1,24 0,56
11 2,27 1,47
31 1,98 0,89
(Média) ITHOS 1,94 1,11

Em relagdo ao sexo, ndo houve diferenca significativa quando relacionado ao IHOS na
1* avaliagdo (p<0,05). O sexo masculino apresentou IHOS médio de 2,05 e o feminino THOS
médio de 1,89, ambos considerados ruins. Na segunda avaliacdo, também ndo houve
diferenca significativa: o IHOS médio no sexo masculino foi de 1,17 e o feminino de 1,07,
determinados como regulares. Esses resultados contrariam os achados do estudo de
Chambrone et al. (2010), que identificaram, em individuos do sexo masculino, quantidade
estatisticamente maior de biofilme dental que em individuos do sexo feminino, em 206
escolares, na faixa-etaria de 7 a 14 anos.

A distribui¢ao do IHOS na 1* avaliagdo e na 2% avalia¢do, segundo a faixa etéria, pode

ser observada na Tabela 3.

Tabela 3. Distribui¢do dos indices IHOS 1* avaliacdo e 2% avaliagdo dos alunos, segundo a
faixa etaria, na Escola Municipal de Tempo Integral Sio Domingos Séavio — Petrolina (PE),
2016.

Idade (anos) IHOS-1? avaliacio (dp) IHOS-2? avaliacio (dp)
6e7 1,99+0,49 1,17+0,52
8e9 1,93+0,47 1,16+0,51
10e 11 1,92+0,49 1,04+0,46
12 ou + 1,98+0,51 1,11+0,42
Média 1,94+0,33 1,11+0,33

dp = desvio padrdo

Quanto as limitagdes deste estudo, ndo foram avaliados todos os escolares esperados
em virtude da ndo devolucdo do TCLE pelos pais ou responsaveis, por alguns alunos nao
estarem presentes na escola nos dias dos exames e também por algumas intercorréncias na

rotina das atividades escolares, como comemoracdes de datas especiais e acdes culturais.

CONCLUSAO
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O programa educativo-preventivo, proposto em ambiente escolar, foi efetivo na
melhora da higiene bucal dos alunos, podendo contribuir para a reducdo do risco de
desenvolver a carie dentdria, uma vez que houve decréscimo significativo no IHOS dos
alunos estudados, demonstrando que a escola ¢ um espago importante de informacdo em
saude e deve ser aproveitado de forma mais efetiva, principalmente por agentes de saude.
Sugere-se que programas odontoldgicos educativo-preventivos sejam desenvolvidos nas
escolas de maneira continuada, de forma a refletir na melhora da satide bucal das criangas e

dos adolescentes, incentivando-os ao cuidado com a prépria saide.
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RESUMO

A mais recente modificagdo realizada na educacdo brasileira foi a Reforma do Ensino Médio, que
¢ apontada por muitos pesquisadores como autoritaria € um retrocesso para o sistema educacional
do pais (FRIGOTTO, 2016; KRAWCZYK, 2017). Considerando o impacto da Reforma na
estrutura educacional do Brasil, entende-se relevante compreender o que os principais sujeitos
desses processos, os estudantes, pensam acerca de tais mudancas. Para isso, nesta pesquisa
qualitativa e exploratoria, participaram 22 estudantes do Ensino Médio de duas institui¢des: uma
escola publica, com ensino condizente com os parametros curriculares nacionais, em Curitiba
(PR), e uma escola publica que faz parte do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), em
Joinville (SC). Os dados foram coletados utilizando-se da estratégia de grupo focal. Observou-se
que a maioria dos estudantes concorda parcialmente com a Reforma e demostra preocupacao
quanto a estrutura das escolas e a formacdo dos professores frente a esses novos desafios. Por
fim, foi possivel constatar que essa Reforma podera prejudicar a formagdo integral dos
estudantes.

Palavras-chave: Adolescéncia. Estudantes. Reforma do Ensino Médio.

ABSTRATC

The most recent modification made in Brazilian education was the High School Reform, which is
considered by many researchers authoritarian and a regression to the country's educational system
(FRIGOTTO, 2016; KRAWCZYK, 2017). Considering the impact of the Reform on the
educational structure of Brazil, it is understood relevant to understand what the main subjects of
these processes, the students, think about such changes. Therefore, in this qualitative and
exploratory research, participated 22 high school students from two institutions: a public school,



with teaching consistent with the national curricular parameters, in Curitiba (PR), and a public
school that is part of the Innovative Higher Education Program (ProEMI), in Joinville (SC). Data
were collected using the focus group strategy. It was observed that the majority of students agrees
partially with the Reform and shows concern about the structure of the schools and the training of
the teachers in face of these new challenges. Finally, it was possible to verify that this Reform
could undermine the integral formation of the students.

Keywords: Adolescence. Students. High School Reform.

INTRODUCAO

Na concep¢io de Vigotski', aprendizagem e desenvolvimento estio intimamente
correlacionados. Nao se nega que existe, sim, um percurso do desenvolvimento, em parte,
definido pelo processo de maturacdo do organismo, mas ¢ o aprendizado que possibilita a
constitui¢do de processos internos de desenvolvimento que s6 ¢ possivel pelo contato com certo
ambiente cultural (OLIVEIRA, 2003). Assim, se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, a
escola tem um papel essencial na construgdo do ser psicoldgico adulto. Como define Dourado
(2007), a educacao ¢ entendida como um amplo processo de socializagdo da cultura e do
conhecimento historicamente produzido pelo homem. Logo, a escola representa o ldocus
privilegiado de produgdo e apropriagao desses saberes.

A educacdo ¢ um direito de todos, e conforme o artigo 53 do Estatuto da Crianga e do

Adolescente, lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educag@o, visando ao pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-
lhes: 1 — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II — direito de ser
respeitado por seus educadores; 11l — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer
as instancias escolares superiores; [V — direito de organizacdo e participagdo em entidades
estudantis; V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia (BRASIL, 1990).

Piana (2009) ressalta que as legislacdes brasileiras t€ém defendido uma educagdo de

qualidade e de acesso a todos os cidaddos. Entretanto, muitas vezes, tais discursos ndo passam de

' O nome Vigotski é encontrado na literatura de varias formas, tais como Vygotsky, Vygotski, Vigotskii. A grafia
“Vigotski” sera padronizada neste texto, porém, quando tratar-se de referéncia a uma obra especifica, sera utilizada a
forma que foi registrada no original.
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meras ilusdes, pois milhares de criangas, adolescentes e jovens, mesmo matriculados em escolas,
permanecem excluidos de uma educagdo participativa, democratica, conscientizadora, autbnoma
e afetiva.

No que se refere diretamente ao Ensino Médio (EM) brasileiro, crise, apagdo e auséncia de
sentido sdo alguns termos utilizados por governantes, pesquisadores, jornalistas e representantes
de organizagdes ndo governamentais ao analisar este periodo da trajetdria escolar. Docentes e
estudantes relatam desinteresse, falta de qualidade e desmotivacdo, assim, pode-se falar “da perda
da identidade do Ensino Médio, quando na verdade esse nunca teve uma identidade muito clara, a
ndo ser a de servir como trampolim para a universidade ou para a formacdo profissional”
(KRAWCZYK, 2009, p. 8).

Conforme o ultimo Censo Escolar (BRASIL, 2016), o Ensino Médio tem cerca de 8
milhdes de alunos matriculados. Porém, nem todos os matriculados sdo aprovados ao final do ano
letivo. O mesmo Censo Escolar demostrou que ainda persistem diferencas histdricas entre a taxa
de aprovacao dos anos iniciais do ensino fundamental (que possui as maiores taxas de aprovagao)
e do Ensino Médio (que possui as menores taxas de aprovagao).

Tendo conhecimento das dificuldades enfrentadas nessa trajetdria, torna-se pertinente
compreender quem sdo os sujeitos do Ensino Médio, os adolescentes. Para a Psicologia
Histérico-Cultural, a adolescéncia ¢ uma constru¢do social, gerada a partir das condicdes
materiais de producdo, dentro de um determinado contexto e de acordo com as necessidades que
surgiram ao longo da historia (DOS ANJOS, 2011). Visto isso, cabe perguntar: o que ha na

sociedade que resulta no afastamento dos adolescentes da escola? O autor sugere:

O adolescente ¢ aquele que, num futuro proximo, escolhera uma profissdo e comegara a
preparagdo para uma atividade profissional. [...], a sociedade em geral, exigira tal postura do
adolescente. O problema reside na forma como a educagio escolar vem tomando em relagdo a
esta questdo. Martins (2004) chama a atencdo de que as politicas educacionais t€ém centrado no
treinamento de individuos a fim de satisfazer os interesses do mercado (DOS ANJOS, 2011, p.
289).

Em fevereiro de 2017, o governo federal afirmou que era preciso resgatar o interesse do

adolescente no processo escolar, por isso aprovou a Reforma do Ensino Médio por meio da

Medida Provisoria n°® 746, de 22 de setembro de 2016, convertida para a lei n® 13.415, de 16 de
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fevereiro de 2017. Conforme apresenta o MEC (2017, web), a reforma modifica a estrutura do
sistema atual do Ensino Médio a fim de torna-lo mais atraente aos jovens. A grande duvida ¢ se
realmente essa Reforma serd a solugdo para o Ensino Médio brasileiro ou se sera mais um motivo
para a evasdo escolar.

Para discutir tais questdes, o presente estudo buscou compreender o que estudantes
secundaristas pensam acerca da Reforma do Ensino Médio, posto que adolescentes sdo, sim,

muito capazes de compreender, questionar e debater sobre a realidade na qual estdo inseridos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Conforme Bertol e Souza (2010), a origem da palavra adolescéncia pode ser localizada no
verbo adolescere, do latim, que significa crescer em direcdo a maturidade. Esse crescimento ¢
entendido como desenvolvimento inevitavel, e implica transformagdes sociais, biologicas e
psicologicas. Em diversas andlises e estudos, encontram-se multiplas formas de entender a
adolescéncia.

Para essa pesquisa, entende-se o ser humano como constituido em uma relagdo dialética

com o social e com a historia. Logo, dentro da perspectiva histérico-cultural:

O Homem ¢ visto como um ser historico, isto é, um ser constituido no seu movimento € ao
longo do tempo, pelas relagdes sociais, pelas condigdes sociais e culturais engendradas pela
humanidade [...]. O fendmeno psicoldgico deve ser entendido como construgdo no nivel
individual do mundo simbodlico que € social [...]. Conhecer o fendmeno psicologico significa
conhecer a expressdo subjetiva de um mundo objetivo/coletivo (BOCK, 2007, p. 67).

Assim, a adolescéncia deve ser compreendida nessa inser¢do, considerando que sem as
condi¢des sociais, a adolescéncia ndo existiria. Por isso, pode-se falar de condi¢des sociais que
constroem uma determinada adolescéncia (BOCK, 2007). Em relagdo a sociedade moderna, sabe-
se que devido ao desemprego cronico no sistema capitalista houve a necessidade de retardar o
ingresso dos jovens no mercado e aumentar os requisitos para tal ingresso. Essas foram as
condi¢des para que se mantivessem as criangas mais tempo com os pais. Consequentemente,

49
REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 46-71, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



colocé-las na escola foi a solugdo para que os pais pudessem trabalhar. A extensdo do periodo
escolar, o distanciamento dos pais e da familia, e a aproximag¢ao de um grupo de iguais foram as
consequéncias dessas exigéncias sociais. Desse modo, a adolescéncia refere-se a esse periodo de
laténcia social constituida a partir da sociedade capitalista, gerada por questdes de ingresso no
mercado de trabalho e extensdo do periodo escolar (OZELLA, 2002).

Visto que ¢ na escola que os adolescentes passam grande parte do tempo diario e
convivem com seus semelhantes, Neto e Osorio (2011) consideraram importante discutir sobre
essa Escola tao presente na vida desses individuos e grande responsavel pelo desenvolvimento
cognitivo, emocional e social dos adolescentes.

O grande marco da educagdo brasileira foi a promulgacdo, em 1961, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB, que j& passou por diversas reformulagdes, mas ainda ¢é
considerada a estrutura da educacdo nacional (PTANA, 2009). Quanto ao ensino basico, a LDB,
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, alterada pela lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, institui
educacdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, sendo
organizada em Pré-escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2013).
Especificamente, em relagdo ao Ensino Médio, no capitulo II, sessdo IV, art. 35 da referida lei

(BRASIL, 1996), define-se que as finalidades dessa etapa sdo:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldogicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Alguns anos depois, em 9 de janeiro de 2001 foi sancionada a lei n® 10.172, que aprovou
o Plano Nacional da Educagdo - PNE, cujo objetivo era garantir um planejamento decenal para a
educacdo. Em seu artigo 6° estd definido que: “os Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios empenhar-se-ao na divulgacdo deste Plano e da progressiva realizacdo
de seus objetivos e metas, para que a sociedade o conheca amplamente e acompanhe sua

implementagdo” (BRASIL, 2001).
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Apesar da existéncia de legislagdes, o que se nota é que a educacdo ndo tem sido efetiva
no que se refere ao alcance de todos os cidaddos, assim como no que se refere a conclusdo de
todos os niveis de escolaridade. A evasdo escolar ¢ uma questdo nacional que vem ocupando
relevante papel nas discussodes e pesquisas educacionais no cendrio brasileiro (QUEIROZ, 2001).

Na tentativa de melhorar os indices de avaliagdo do Ensino Médio, a portaria n° 971, de 9
de outubro de 2009 do Ministério da Educag¢dao - MEC instituiu o Programa Ensino Médio
Inovador - ProEMI, que define:

Art. 2. O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educagdo e do Distrito Federal no
desenvolvimento de a¢des de melhoria da qualidade do ensino médio ndo profissionalizante,
com énfase nos projetos pedagodgicos que promovam a educagdo cientifica e humanistica, a
valorizagdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da relagdo teoria e pratica, da utilizagdo de
novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras (BRASIL,
2009).

Segundo Cabral (2016), o ProEMI propde: fomentar novas formas de organizacdo das
disciplinas numa perspectiva interdisciplinar; introduzir atividades praticas articuladas com a
teoria; fazer uso das novas midias e tecnologias educacionais; reorganizar os tempos € espacos
escolares; ampliar a carga horaria anual de 800 horas exigidas pela LDB; e garantir no minimo
200 horas a mais no curso, destinando 20% desta carga hordria para estudos e atividades
optativas aos alunos.

O ProEMI surgiu com a inten¢do de estimular as redes estaduais de educacdo a pensar
novas solucdes que diversifiquem os curriculos com atividades integradoras, a partir dos eixos de
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, para melhorar a qualidade da educacdo oferecida nessa
fase de ensino e tornd-la mais atraente. Ao tratar das dimensdes para um curriculo inovador, o
Programa expressa o entendimento de que ninguém mais do que a propria comunidade escolar
conhece a sua realidade e, portanto, estd mais habilitada para tomar decisdes a respeito do
curriculo que vai, efetivamente, ser praticado (SIMOES, 2011). Entretanto, o ProEMI e suas
conquistas podem ser prejudicadas com a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio a seguir
discutida.

No dia 22 de setembro de 2016, o Ministério da Educagdo anunciou, por meio da Medida
Proviséria (MP) n° 746, uma série de mudancas no Ensino Médio brasileiro. Tal MP, em 16 de
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fevereiro de 2017, foi convertida para a lei n° 13.415. Na tabela 1 constam as principais

mudangas propostas pela Reforma comparando-as com a legislagdo até entdo em vigor.

Tabela 1 — Legislagdo antes da Reforma x Legislacdo apds a Reforma.

Principais Topicos

Antes da Reforma
(BRASIL, 1996)

Apos a Reforma
(BRASIL, 2017)

Carga Horaria

Art. 24. A educagdo basica, nos niveis
fundamental e médio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

I - a carga horaria minima anual serda de
oitocentas horas, distribuidas por um minimo
de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais,
quando houver (grifos nossos).

Art. 24. § 1° A carga hordria minima
anual devera ser ampliada de forma
progressiva, no ensino médio, para mil
e quatrocentas horas, devendo os
sistemas de ensino oferecer, no prazo
maximo de cinco anos, pelo menos mil
horas anuais de carga horaria, a partir
de 2 de margo de 2017 (grifos nossos).

Curriculo do EM

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e
médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela.

§ lo Os curriculos a que se refere o caput
devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matemaitica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente
do Brasil.

§ 20 O ensino da arte constituird componente
curricular obrigatdrio, nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 30 A educacgdo fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, ¢ componente curricular
obrigatério da Educagdo Basica, ajustando-se
as faixas etdrias e as condi¢des da populagdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.
Art. 36. §1° Os contetidos, as metodologias e
as formas de avaliagdo serdo organizados de
tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e
tecnolégicos que presidem a produgdo
moderna;

IT - conhecimento das formas contemporaneas
de linguagem;

III - dominio dos conhecimentos de Filosofia e
de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania (grifos nossos).

Art. 36. O curriculo do ensino médio
serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

IT - matematica e suas tecnologias;

IIT - ciéncias da natureza e suas
tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas;

V- formagao técnica e profissional.

§ lo A organizagdo das areas de que
trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de
acordo com critérios estabelecidos em
cada sistema de ensino.

§ 5° Os sistemas de ensino, mediante
disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do
ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput.

Art. 35. § 1o A parte diversificada dos
curriculos devera estar harmonizada a
Base Nacional Comum Curricular e ser
articulada a partir do contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural.
§ 20 A Base Nacional Comum
Curricular referente ao ensino médio
incluird obrigatoriamente estudos e
praticas de educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia.
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§ 30 O ensino da lingua portuguesa e
da matematica sera obrigatério nos
trés anos do ensino médio, assegurada
as comunidades indigenas, também, a
utilizagdo das respectivas linguas
maternas (grifos nossos).

Ensino Técnico

Art. 36. O curriculo do ensino médio
observara o disposto na Secdo I deste Capitulo
e as seguintes diretrizes: § 4° A preparacdo
geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitagdo  profissional, = poderdo  ser
desenvolvidas nos proprios estabelecimentos
de ensino médio ou em cooperagdo com
instituigdes  especializadas em educacdo
profissional.

Art. 36. § 6° A critério dos sistemas de
ensino, a oferta de formagao com énfase
técnica e profissional considerara:

I - a inclusdo de vivéncias praticas de
trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagdo, estabelecendo
parcerias e fazendo wuso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos
pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional; II - a possibilidade de
concessao de certificados
intermediarios de qualificacdo para o
trabalho, quando a formagdo for
estruturada e organizada em etapas com
terminalidade.

§ 80 A oferta de formagdo técnica e
profissional a que se refere o inciso V
do caput, realizada na propria
institui¢do ou em parceria com outras
instituicdes, deverd ser aprovada
previamente pelo Conselho Estadual de
Educacdo, homologada pelo Secretario
Estadual de Educag¢do e certificada
pelos sistemas de ensino.

Lingua Estrangeira

Art. 26. § 5° Na parte diversificada do
curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da
instituicao (grifos nossos).

Art. 35. § 40 Os curriculos do ensino
médio incluirdo, obrigatoriamente, o
estudo da lingua inglesa e poderio
ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta,
locais e horarios definidos pelos
sistemas de ensino (grifos nossos).

Formagao dos
Professores

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educagdo
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art.61. Consideram-se profissionais da
educagdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo
sido formados em cursos reconhecidos,
sdo:

IV - profissionais com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de
areas afins a sua formacdo ou
experiéncia profissional, atestados por
titulagdo especifica ou pratica de ensino
em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporagdes
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privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36.

Art. 62. A formagdo de docentes para
atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura
plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (grifos nossos).

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2017.

Segundo os parametros curriculares nacionais vigentes, os estudantes brasileiros cursam
treze disciplinas durante trés anos, sendo-as: portugués, matematica, quimica, fisica, histdria,
geografia, biologia, educacdo fisica, filosofia, sociologia, artes, espanhol e uma segunda lingua
estrangeira. A partir da implementacdo da Reforma, haverd matérias obrigatdrias na primeira
metade do Ensino Médio (um ano e meio). Tais matérias, porém, serdo definidas pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que ainda ndo foi concluida. Depois disso, na segunda
metade do Ensino Médio, os jovens estudam um dos cinco itinerarios formativos que escolherem.
As opgdes sdo: ciéncias humanas, ciéncias da natureza, linguagens, matemadtica e formagao
técnica profissional. Portugués e matematica seguem obrigatorias durante todo o Ensino Médio
(BENITES, 2016, web). Nota-se que o texto aprovado permite ainda que as redes autorizem
profissionais com notoério saber a ministrar aulas exclusivamente em disciplinas dos cursos
técnicos e profissionalizantes (MEC, 2017, web).

O que mais gerou polémica no texto inicial da MP foi o fato de que as aulas de Artes,
Educagao Fisica, Filosofia e Sociologia ndo seriam mais parte obrigatoria do curriculo do Ensino
Meédio, cabendo as escolas e redes de ensino definir quais delas fariam parte dos estudos. O texto,
porém, estava equivocado. Na versdo encaminhada ao Didrio Oficial, ndo estaria decretado o fim
de nenhuma disciplina, e as treze que atualmente constam como obrigatdrias para o Ensino
Médio devem permanecer obrigatérias, mas isso sO sera certo apos a definicdo da BNCC
(JUSTINO; MAZUI, 2016, web).

Com a Reforma espera-se reduzir a evasao escolar e preparar os jovens para o mercado de

trabalho. A proposta tenta aproximar a educacao brasileira do método utilizado em outros paises
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como Australia, Coreia do Sul, Finlandia, Franca, Portugal e Inglaterra (BENITES, 2016, web).
Entretanto, deve-se levar em conta que o Brasil ndo tem a mesma realidade (social, econdmica,
cultural) que os paises desenvolvidos, por isso, o0 mesmo método que funciona em tais lugares,
pode ndo funcionar aqui no Brasil.

Para Frigotto (2016, web), o projeto de reformulacdo curricular do Ensino Médio, ¢ “um
retrocesso que agride e mutila tanto o direito a constru¢do da emancipagdo e autonomia politica e
humana, quanto a preparagdo para o mundo da producdo das proximas geracdes”. O autor pontua
ainda que, ao fragmentar o Ensino Médio em diferentes e excludentes percursos, de acordo com
grandes areas do conhecimento, separa o que ¢ unitario, ainda que diverso, o mundo dos homens
e o da natureza.

Sendo assim, considera-se que a Reforma, elaborada as pressas e sem didlogo com a
populacdo, promove insegurangas e dividas quanto a sua aplicabilidade, conforme sera discutido

no decorrer dessa pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo objetivou depreender as concepcdes que estudantes secundaristas de
duas escolas publicas possuem acerca da Reforma do Ensino Médio. Dadas as repercussoes e os
impactos na estrutura educacional do Brasil, entende-se relevante compreender o que os
estudantes pensam acerca de tais mudangas.

Dentre as possibilidades metodoldgicas, adotou-se a pesquisa qualitativa de cunho
exploratdrio. Conforme Liidke e André (2012), a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada. Ja a pesquisa
exploratdria, segundo Marconi e Lakatos (2001), ¢ uma investigagdo empirica cujo objetivo ¢ a
formulagdo de questdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipdteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno ou modificar e
clarificar conceitos.

Quanto a base teodrico-conceitual, esta pesquisa se sustentou no materialismo historico e

dialético. Conforme aponta Alves (2010, p. 01), “materialismo ¢ toda concepcao filosofica que
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aponta a matéria como substincia primeira e Ultima de qualquer ser, coisa ou fendémeno do
universo”. Pires (1997) esclarece que o método materialista histérico-dialético caracteriza-se pelo
movimento do pensamento através da materialidade historica da vida dos homens em sociedade,
ou seja, trata-se de encontrar as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens
em sociedade através da historia.

A coleta de dados para a investigagdo ocorreu por meio da realizacdo de grupos focais
com estudantes de Ensino Médio das duas escolas publicas coparticipantes da pesquisa: uma
escola com ensino condizente com os parametros curriculares nacionais, em Curitiba (PR), e
outra escola integrante do Programa Ensino Médio Inovador - ProEMI, em Joinville (SC). Nos
grupos focais foram colhidos dados sobre as concepc¢des dos estudantes acerca da educacgdo e da
Reforma do Ensino Médio.

O grupo focal, conforme apontam Pelicioni e Lervolino (2001), ¢ usualmente utilizado
para o entendimento de diferentes percepcdes e atitudes acerca de um fato, pratica, produto ou
servigo. Pode ser considerada uma espécie de entrevista de grupo, embora ndo no sentido de ser
um processo onde se alternam perguntas do pesquisador e respostas dos participantes. A base do
grupo focal consiste na interagdo entre os participantes e o pesquisador, que objetiva colher dados
a partir da discussdo focada em topicos especificos e diretivos. Sua duragdo tipica ¢ de uma hora
€ meia.

Ao todo, participaram da pesquisa 22 estudantes do Ensino Médio das instituigdes
coparticipantes. O primeiro grupo focal ocorreu na escola de Curitiba (PR) e contou com a
participacdo de 12 estudantes. O segundo e terceiro grupos focais aconteceram na escola de
Joinville (SC), com 3 e 7 estudantes participantes, respectivamente. Os encontros foram audio-
gravados e tiveram, em média, a duragdo de 1 hora. Ressalta-se que s6 participaram da pesquisa,
os estudantes que apresentaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado
pelos responsaveis legais. O estudo foi previamente averiguado e aprovado pelo Comité de Etica
da Universidade.

Para a analise de dados, foi utilizado o método da andlise de contetido, que, segundo Franco
(2012, p. 25), “é um procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da
teoria da comunicagdo e tem como ponto de partida a mensagem”. Tal mensagem pode ser verbal

(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada. Neste
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método,

tudo o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou simbolicamente
explicitado sempre serd o ponto de partida para a identificagdo do conteudo, seja ele explicito
e/ou latente. A analise e a interpretagdo dos contetidos sdo passos (ou processos) a serem
seguidos. E, para o efetivo caminhar nesse processo, a contextualizacdo deve ser considerada
como um dos principais requisitos, € mesmo como o pano de fundo para garantir a relevancia
dos sentidos atribuidos as mensagens (FRANCO, 2012, p. 17).

A analise dos dados nesta pesquisa ocorreu a partir da transcri¢do dos contetidos discutidos
durante os grupos focais em um documento Word. Feita essa etapa, iniciaram-se as leituras
flutuantes das transcricdes a fim de se familiarizar com o texto. Em seguida, realizou-se uma
leitura minuciosa de todo o conteudo, buscando conexdes e consonancias entre as discussoes. O
passo seguinte foi separar os contetidos coletados de acordo com cada eixo de andlise propostos
para a pesquisa. A partir dessa organizagdo, o conteudo foi contextualizado e correlacionado com

a teoria.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Participaram da pesquisa 22 estudantes do Ensino Médio, com idades entre 14 e 16 anos,
sendo 15 do género feminino e sete do género masculino. Desta amostra total, 18 adolescentes
cursavam o 1° ano do EM e quatro cursavam o 2° ano do EM. Os resultados dos grupos focais da
pesquisa foram separados, analisados e discutidos em duas categorias principais apresentadas a

seguir.

Reflexoes sobre a Reforma do Ensino Médio

Conforme noticiado no Portal Brasil (2017, web), a Reforma do Ensino Médio tem como
principais pilares o aumento da carga horaria (tempo integral) e a flexibilizagdo do curriculo

(dividido em disciplinas obrigatérias e itinerarios formativos). De inicio, questionou-se aos

57
REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 46-71, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



estudantes o qué e como eles sabiam sobre a Reforma, e as respostas” foram: “E — Ndo sei de
nada!”; “E - Bom, eu ja ouvi falar, mas ndo me aprofundei muito no assunto”; “E - Eu escutei...
ah, ‘de bocas’ ai, tipo avulso sabe, so isso... E da televisdo também...”; “E — Na minha sala o
professor de filosofia falou um pouco”.

Constatou-se que os participantes conheciam pouco da Reforma e o que sabiam era por
meio das informagdes passadas na televisdo e na internet. Os estudantes da escola com o ProEMI
afirmaram que haviam discutido o assunto, de forma breve, em uma aula de filosofia. Entretanto,
os adolescentes de ambas escolas participantes reconheceram que as institui¢gdes ndo promoveram
debates e discussdes mais aprofundadas sobre a Reforma.

Assim, durante a coleta de dados, as pesquisadoras apresentaram os pontos principais da
Reforma. Apds a exposicao das informagdes, dois estudantes comentaram: “E - Eu ndo sabia de
nada disso”. “E - Nem eu”. Tais falas vém ao encontro da analise de Rossi (2017, web), de que a
Reforma imposta por meio de Medida Provisoria (MP) limitou os debates com os professores e
estudantes, sem reais oportunidades para o didlogo.

Sobre o fato de a Reforma ter sido langada por meio de uma MP, a Procuradoria Federal

dos Direitos do Cidadao - PFDC, declarou:

[...] A necessidade de reforma do ensino médio no pais é real e vem sendo debatida nos meios
educacionais e no Congresso Nacional ha alguns anos. Contudo, a utiliza¢do do instrumento da
Medida Provisoria para tratar de tema tdo sensivel e complexo ¢é temerario e pouco
democratico. As mudancas a serem implementadas em um sistema que envolve 28 redes
publicas de ensino (Unido, Estados e Distrito Federal) e ampla rede privada precisam de
estabilidade e seguranga juridica, o que o instrumento da Medida Provisoéria ndo pode conferir,
uma vez que fica sujeito a alteragdes em curto espaco de tempo pelo Congresso Nacional (MPF,
2016, web).

Depois que todos os participantes souberam, detalhadamente, do que se tratava a
Reforma, se questionou se eles concordavam ou ndo com a MP. Todos os estudantes afirmaram
que concordam em partes, mas acreditam que, da forma que foi apresentada, a Reforma ndo ira

funcionar.

2 e s ~ N .« o~ .

Os trechos entre aspas e em italico sdo referentes as transcri¢des das coletas de dados realizadas com os estudantes
participantes da pesquisa. A sigla “E” representa as falas dos estudantes e a sigla “P” representa as falas das
pesquisadoras.

58
REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 46-71, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



Sobre o ensino em tempo integral, saindo das atuais 800 horas para 1.400 horas anuais, 0s
estudantes da escola com ensino regular falaram: “E - Na verdade, eu acho que eles ndo
pensaram muito nas escolas, porque tém muitas que nem tém estrutura. Tipo, ndo tem nem papel
higiénico no banheiro (risos), como é que vai ter comida e outros materiais para ficar o dia todo
na escola?”. Os estudantes da escola com o ProEMI, que ja tém uma experiéncia com o ensino
em tempo integral, afirmaram: “E — Até é bom porque o aluno vai passar mais tempo na escola,
longe, por exemplo, das ruas, mas acho que 5 dias ndo daria, é muito puxado”. “E — E, se fosse
mais ou menos nesse ritmo (do Inovador), ndo daria certo, é muito cansativo”.

Quanto a estrutura para os itinerarios formativos, os estudantes comentaram:

Ensino regular:

“E - [...] aqui ndo tem jeito, porque ndo tem nem laboratorio de quimica essas coisas, ndo tem
condigées de ter essas aulas diferentes”.

“E - Se eu chego em qualquer colégio de bairro nio vai ter uma estrutura boa. E mais
colégio que aparece, sabe...”

“P - Vocés tém sala de informdtica aqui?”

E — Tem, mas s6 2 computadores funcionam.

“E - Eu estudo 5 anos aqui e acho que fui umas 2 vezes s6 para sala de informadtica”.

Ensino com ProEMI:

“P—E a escola de vocés, teria estrutura?”

“E - Eu acho que mais que as outras escolas, mas ndo tudo”.

“E — Depende... tipo, aqui ndo tem estrutura para ter o estudo técnico. [...] a escola particular
aqui da cidade que é so de ensino técnico tem toda uma sala enorme para fazer os trabalhos e
tudo... aqui na nossa ndo tem. E também ndo sei se teria professores capacitados para dar
essas aulas técnicas. Entdo eu concordo (com o ensino técnico), mas SO se tivesse uma
estrutura muito boa... porque se tiver que fazer com o nosso laboratorio aqui, ndo tem como”
(grifos nossos).

Nota-se que, apesar de a escola com ProEMI ter uma estrutura melhor que a escola com
ensino regular, os estudantes de ambas tém uma preocupacao quanto a estrutura basica da escola:
salas de aula e refeigdes. Essa preocupacdo ¢ valida, por parecer “[...] recorrente em muitos
estados brasileiros. Em parte, isso se deve a resisténcia a ampliar os gastos com a educacdo e a
opcao por uma politica de financiamento focalizada no ensino fundamental iniciada nos anos de
1990 e que perdurou até 2007” (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 263).

De acordo com Censo Escolar (BRASIL, 2016), ha laboratorio de informatica em 82,7%
das escolas de Ensino Médio (porém, como alguns estudantes colocaram, nem todos os
computardes funcionam); laboratdrio de ciéncias esta presente em 51,3% das escolas (ou seja,

59

REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 46-71, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



quase metade das escolas de EM ndo teriam como praticar os conhecimentos aprendidos, como
no itinerario de Ciéncias da Natureza ou ensino técnico). A quadra coberta estd presente em
57,9% das escolas, e biblioteca ou sala de leitura em 88,3%. O patio coberto aparece em 63,0%
das escolas e auditorio, em somente 29,6%. Com esses dados ¢ possivel afirmar que muitas
escolas ndo tém a infraestrutura necessaria para disponibilizar os cinco itinerarios formativos.

Outra preocupagao dos estudantes estd relacionada ao trabalho durante o Ensino Médio:
“E — O ensino integral pode ser ruim pra quem tem que trabalhar para ajudar em casa...”. Nota-
se que um levantamento da Organizacdo para Cooperagdo de Desenvolvimento Econdmico -
OCDE apontou que 43,7% dos jovens brasileiros entre 15 e 16 anos declaram exercer algum tipo
de trabalho remunerado em suas rotinas, antes ou depois de irem a escola (BERMUDEZ, 2017,
web). E para esses jovens que precisam trabalhar, o ensino integral pode ser um empecilho para
continuar os estudos. Como disse um participante da pesquisa: “E — Eu acho que muita gente
iria desistir” (grifo nosso). Desse modo, estudantes teriam que optar entre trabalho e estudo,
podendo aumentar os indices de evasdo. Outra opgdo seria esses jovens transferirem-se para o
EM noturno. Entretanto, sobre esse ultimo, a lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL,
2017) nao deixa claro como o ensino noturno se adaptara as 1.400 horas anuais. Sendo assim,
ainda permanece a duvida sobre o que acontecera com esses jovens que ja estudam ou que
poderao vir a estudar nesse turno.

Quanto a flexibilizacdo do curriculo, na qual a primeira etapa do EM serd composta de
matérias obrigatorias e, a segunda etapa, de itinerarios formativos optativos, os estudantes
falaram: “E - A unica coisa que eu concordei foi a questdo do inglés ser obrigatorio”; “E - Eu
acho que o conhecimento geral é muito valioso, entdo acho ruim esse negocio de dividir o
conhecimento”. Dessa maneira, constatou-se que a questdo de o inglés ser a lingua estrangeira
obrigatéria foi o Uinico ponto em que todos os participantes concordaram. Assim, questiona-se a
necessidade de escolha de um itinerario formativo a partir da segunda metade do EM. Para
Krawczyk e Ferretti (2017), a obrigatoriedade de cursar um dos trajetos formativos promove nos
jovens uma formagdo fragmentada, que fraciona o conhecimento em prol de um futuro exercicio
profissional, além de prejudicar a formagdo do pensamento amplo e critico sobre a sociedade.
Para esses autores, a Reforma se trata de uma equagao economicista para pensar a educagdo, com

analises reducionistas e propostas imediatistas.
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Inclusive, sobre o proprio fato de ter que optar por um itinerario formativo, quando
questionados se atualmente saberiam tomar essa decisdo, seis estudantes afirmaram que saberiam

e dezesseis afirmaram que ndo saberiam o que escolher.

“E - Acho que seria muito cedo para escolher uma coisa so (em relagdo a escolha de um
itinerdrio formativo)”’;

“E - Ai vocé pode escolher alguma coisa errada, algo que ndo gostou, e dai vocé perdeu
tempo”.

“E - E porque vocé entra assim e jd perguntam que drea vocé quer seguir. Depois do
Sfundamental vocé fica muito perdido...”

Segundo Aguiar (2006, p. 21), o processo de escolha “é extremamente complexo e nio
pode ser entendido como simplesmente racional, dicotdmico e linear”. Além disso, o processo
depende de diversos fatores, como: “a qualidade e a quantidade das informagdes obtidas sobre os
elementos envolvidos [...]; as condi¢gdes subjetivas do sujeito no momento; as consequéncias da
escolha; e as condic¢des sociais em que a escolha se da” (AGUIAR, 2006, p.14). Para a mesma
autora, antes da escolha deve-se haver profunda reflexdo “dos porqués” e de como tal escolha
estd inserida no projeto de vida. Nesse sentido, os jovens precisam de momentos nos quais
possam pensar sobre todas essas questdes e efetivamente realizarem as escolhas conforme seus
desejos e necessidades. Portanto, quanto a Reforma, mesmo considerando o melhor cenario
possivel (de os cinco itinerdrios formativos serem oferecidos pela escola), pelo fato de os
estudantes terem que escolher somente um itinerdrio formativo e por ainda ndo saber se eles
poderdo mudar de itinerario, caso ndo gostem do que optaram, acredita-se ser arriscado submeter
os estudantes a essa escolha sem que existam momentos apropriados para refletir profundamente
sobre as opgodes.

Sobre a questdo de uma das opgdes do itinerdrio formativo ser o ensino técnico, os

participantes falaram:

s

“E — Pra quem quer sair trabalhando depois é bom”.
“E - Isso eu acho bom porque vocé ja tem conhecimento, tipo 'fiz gostei e quero trabalhar
nisso’”’

“E- Mas, sobre o ensino técnico, eu fico pensando se realmente vai ser bom esse ensino
técnico, tipo de qualidade”.

“E — Eu ja acho que trabalho é dificil de encontrar quem tem faculdade e tudo, imagina pra
quem tiver acabado de sair do ensino médio?”

61
REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 46-71, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



Logo, por mais que a maioria dos estudantes goste da ideia do ensino técnico no EM,
surge a preocupagdo quanto a qualidade desse ensino e se, apds a conclusio do EM havera

empregos para todos esses jovens. Krawczyk e Ferretti (2017, p. 39) pontuam:

Do ponto de vista da educag@o profissional de nivel técnico a Lei retoma o que ja existia no
Decreto 2208/1997, ou seja, a separagdo entre esta e o ensino médio propedéutico. Mas o faz de
forma piorada. Enquanto, pelo referido decreto, a concomitancia existia a partir da segunda
série do ensino médio, pela Lei, a educagdo profissional dar-se-a, a partir da segunda série,
como um dos percursos formativos, sem a concomitincia com a mencionada formacdo
propedéutica. Ignorar a formagéo geral no nivel técnico ¢ a principio incongruente com a visdo
do mundo do trabalho nos moldes do capitalismo atual, a ndo ser que se queira treinar os jovens
para serem simplesmente operarios no chdo da fabrica ou trabalhadores sem chances no
mercado formal, travestidos de ‘empreendedores’.

Nesse sentido, teme-se que os jovens se tornem apenas “mao-de-obra barata” para as
grandes empresas. Para que isso ndo aconteca acredita-se que, além dos investimentos em ensino
técnico, seja necessario melhorar as condigdes de oferta, acesso e permanéncia no ensino
superior, assim, os jovens poderiam prospectar outras possibilidades para além do ensino técnico.

Por fim, sabendo de todas essas condi¢des, Moll (2017, p. 69) questiona sobre os objetivos

do aumento da carga horaria e da flexibiliza¢do curricular.

Sem a perspectiva de formagdo humana integral, claramente explicitada na flexibilizagdo
curricular, que retira areas importantes do curriculo obrigatério, a mera ampliagdo do tempo nao
configurara a perspectiva de escolas de tempo e formagdo humana integral. Alongar a régua do
tempo para ampliagdo da jornada escolar, sem redimensiond-la, ndo muda efetivamente os
resultados do processo educativo, nem tampouco garante a permanéncia dos estudantes nos
bancos escolares.

Conforme define o Centro de Referéncias em Educagdo Integral (2017, web), a educacgdo
integral “[...] deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes —
intelectual, fisica, emocional, social e cultural e se constituir como projeto coletivo,
compartilhado por criangas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais”. Nesse
sentido, a educacdo em tempo integral e com o curriculo flexivel ndo garantira, necessariamente,

uma educagdo integral. Fazer com que estudantes passem sete ou oito horas dentro da escola sem
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a infraestrutura necessaria e sem a perspectiva dessa formagdo integral ¢ um desrespeito aos
estudantes.

Destaca-se que, no final da coleta de dados realizada em uma das escolas, duas estudantes
falaram: “E - Eu acho que eles (politicos) deveriam vir para o colégio, para saber a opinido dos

2

alunos. Para eles verem na realidade como é...”. “E - Eu acho que se cada um viesse aqui eles
iriam escutar bastante...”. Paulo Freire (2016a, p. 111) dizia que o processo da educagdo exige
saber escutar. “Nao ¢ falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fossemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas ¢ escutando
que aprendemos a falar com eles. O que jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com

¢ falar impositivamente”. Entdo, ao que parece, o governo ndo falou com os jovens e com a

sociedade quando elaborou a Reforma.

A escola ideal

E importante destacar que, durante a coleta de dados, perguntou-se aos estudantes o que
eles pensavam sobre a educacdo e a escola. Um estudante falou: “E — Ah, eu acho que (a escola)
¢ algo essencial pro nosso futuro”. Apesar de os estudantes reconhecerem a importancia da
educagdo e da instituicdo escolar, ainda enxergam desafios a serem enfrentados e superados, por
exemplo, quando expressaram suas concepg¢des sobre o ensino atual: “E — Chato, porque a
maioria das aulas se resume a escutar, copiar do quadro, estudar para a prova”’; “E — E
cansativo [...], desanima”. Essas falas revelam a desmotivacdo com a forma de ensino na qual os
estudantes apenas escutam, copiam e sdo avaliados. Pode-se até fazer uma analogia do “ensino

atual” com a concepgdo de educacgao “bancaria”, de Paulo Freire.

Ao analisar as relagdes educador-educandos, percebe-se ha um carater marcante: o de serem
relagdes fundamentalmente “narradoras”. A narragédo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os
educandos a memorizagdo mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma
em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo”
os recipientes com seus “depodsitos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a educacgdo se torna um
ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios ¢ o educador, o depositante [...]. Eis
ai a concepgdo bancaria da educagdo (FREIRE, 2016b, p.104).
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Nesse sentido, entende-se a educacdo relatada como “bancéria” pelo fato de os estudantes
pesquisados definirem algumas aulas como cansativas, nas quais o educador fala e os estudantes
ouvem, sem efetivamente terem a oportunidade de discutir e refletir sobre o assunto proferido,
tornando-os “depositarios” de contetidos, como Freire (2016b) retratou.

Foi possivel notar que os estudantes da escola com o ProEMI tém experiéncias mais
positivas quanto ao processo escolar, como pode ser observado na seguinte fala: “E - Bom, essa
escola é uma das melhores que tem, o ensino dela é bem completo e de qualidade. A educagdo no
Brasil ndo é muito boa, mas aqui, entre as escolas do bairro, é a que mais falam bem”. Para
Krawczyk (2013), a proposta do ProEMI afeta as experiéncias escolares dos jovens estudantes e o
trabalho docente, pois processa formas distintas de selegdo do alunado, de organizagiao do tempo
escolar e curricular, de acompanhamento e controle do ensino, ¢ de organiza¢gdo e remuneracao
do trabalho docente, o que tem demostrado bons resultados. Entretanto, o leque de oferta de
Ensino Médio passa a ser ndo somente diversificado, como também fragmentado. Numa mesma
cidade, escolas publicas com boa infraestrutura, docentes com gratificacdo extra, coordenadores e
diretores apoiados por consultorias externas, convivem com outras escolas sem nenhuma dessas
caracteristicas.

Por fim, apos essa “avaliagdo” do ensino atual, a Gltima parte da coleta de dados foi uma
constru¢do, em conjunto, de como seria a “escola perfeita” para os estudantes. A partir da fala
deles, puderam-se organizar as sugestdes em trés categorias: papel do professor, método de

ensino e papel do Estado. Sobre o papel do professor, os estudantes disseram:

IR

“E — O professor legal aquele que interage com a gente, que entra ‘na onda
“E - Tipo a professora de sociologia, ela é muito legal, faz a gente sentar em roda e discutir os
assuntos”.

“E - Para mim, eu acho que deveria, tipo, capacitar os professores. E ir melhorando o didlogo
entre os professores, entre professores e alunos, para combinarem melhor as coisas, acho que
seria melhor...”

“E - Saber conversar com os alunos, pode ser aquele professor chato que fica pegando no pé,
mas ao mesmo tempo ele consegue ensinar a matéria”.

“E - Mostrar interesse, né, em dar aula’.

“E - E porque eu sinto assim, quando eles se mostram interessados acabam interessando mais
os seus alunos também” (grifos nossos).

Para os adolescentes, o “professor ideal” ¢ aquele que interage com a turma; promove
aulas diferentes como rodas de discussdo e aulas ao ar livre; aquele que dialoga com a escola
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(incluindo outros professores e estudantes); e se mostra interessado em ensinar, pois, assim,
também transmite esse interesse a seus estudantes. Como Paulo Freire (2016a) afirmava, uma boa
pratica educativa ¢ complexa e exige do educador rigorosidade metodica, respeito aos saberes dos
educando, criticidade, humildade, alegria, esperanga, curiosidade, amorosidade, disponibilidade
para o didlogo e competéncia profissional.

Quanto ao método de ensino, os participantes falaram:

“P - E como que vocés percebem que vocés aprendem mais o conteudo, se é lendo, escrevendo
ou discutindo em roda, praticando...?”

“E — Discutindo!” (unanime)

“P - Gostariam que tivessem mais discussoes?”’

“E — Sim!”

“E - E tipo, uma aula legal, é tipo sair ali no pdtio, fazer uma discussdo, sair um pouco da sala
de aula’.

“E — Que nem os terceiros anos hoje estavam fazendo um desenho com spray ali fora. Nossa
muito legal!”

“E - E podia ter mais tecnologia na aula do que a gente ficar so escrevendo no caderno”.

“P — Que tipo de tecnologia?”

“E — Tipo, tablet, e tipo ter wi-fi na sala também”.

“E - E, temos que fugir de aulas no ‘padrdo falar-ouvir-escrever

9

(grifos nossos).

Percebe-se que, para os estudantes, as aulas deveriam ser mais dindmicas, interligadas
com a pratica e com a tecnologia (que funcione). Cortella (2014) diz que ha certa distor¢do
pedagogica, pois os estudantes de hoje ndo sdo mais os mesmos, mas continua-se dando aula nos
moldes do século passado. Para o autor, ¢ imprescindivel que se olhe a realidade, que se reinvente
o modo de ensinar, afinal, a educacao lida com o futuro.

Outro estudante colocou: “E - O método que tem aqui até é funcional, vocé falar e ir
escrevendo até aprender, so que ele ndo aproveita 100% do aluno, porque, o ‘cara’ vai ficar
falando, a gente vai escrever, vai fazer a prova e acabou, falta alguma coisa pratica”. Ou seja, o
método de ensino “falar-ouvir-escrever” até faz com que os adolescentes gravem as matérias,
mas falta apropriacdo daquilo que aprendem. Por isso, a educac¢do deve estimular, por meio da
mediagdo, a apropriacdo dos conteudos e, tdo logo, o desenvolvimento dos processos

psicologicos superiores.

As fungdes psicologicas superiores, tipicamente humanas (tais como a aten¢do voluntaria,
memoria, abstragdo, comportamento intencional etc.), sdo produto da atividade cerebral e tém
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uma base bioldgica, mas, fundamentalmente, sdo resultantes da intera¢do do individuo com o
mundo, intera¢do mediada pelos objetos construidos pelos homens. [...]. [Por isso], a escola
deve criar meios para que os conhecimentos sejam apropriados por todos os individuos que
passam pelos bancos escolares (FACCI; TESSARO; LEAL; SILVA; ROMA, 2007, p.328;
337).
Nesse sentido, a mediagdo realizada pelo professor, entre o conhecimento cientifico e a
vida dos estudantes, se mostra um caminho possivel para a apropriacdo e, consequentemente, o
desenvolvimento de processos psicoldgicos superiores.

Por fim, a nivel de Estado, os estudantes opinaram:

“P - E em questdo de governo, o que vocés acham que o governo poderia fazer para melhorar
0 ensino nesses pontos que vocés falaram?”

“E - Menos corrupgdo”.

“E — Mais verba para melhorar a estrutura da escola, equipar mais”.

“E - Valorizar o professor também”.

“E - Eu acho que eles teriam que ter mais consideragdo a todos, tomar atitudes. Eles se
preocupam s6 com uma fama deles... os filhos deles estdo todos em escolas particulares, todos
bem, mas agora a gente, ou pessoas que moram em favelas que ndo tem como pagar...”

Para os estudantes, cabe ao Estado investir em estrutura e em valoriza¢do do professor. O
que se percebe atualmente, ¢ que muitos governos nao tém cumprido com tais papéis. Para Moll
(2017), o Estado precisa respeitar a maioridade institucional das escolas de educacao basica, tao
maltratadas pelos arranjos partidarios e descontinuidades administrativas, que consomem
esperancas ¢ vontades individuais e coletivas. Considerando essas opinides e as discussdes
realizadas até aqui, percebe-se que a Reforma do Ensino Médio ndo se constitui a partir dos

aspectos elencados pelos estudantes como essenciais para a “escola ideal”.

CONSIDERACOES FINAIS

A Psicologia Educacional, como uma subdrea da Psicologia, tem “o compromisso com a
concretizacdo de politicas publicas de educagdo radicalmente comprometidas com os interesses
das classes populares. Isso significa garantir pleno acesso e condi¢des de permanéncia de todos
os educandos na escola” (ANTUNES, 2008, p. 474). Ao discutir a area da educagdo, nio se

objetiva “tornar-se pedagogo”, mas se a Psicologia “quiser trabalhar com educagdo, terd que
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mergulhar nessa realidade como alguém que faz parte dela, reconhecendo-se como portadora de
um conhecimento que pode e deve ser socializado com os demais educadores” (ANTUNES,
2008, p. 474). Logo, considera-se de extrema importancia que Psicologia se posicione quanto a
essa Reforma que modificard os rumos do Ensino Médio no Brasil.

Sendo assim, valorizando a importancia de um parecer da Psicologia, afirma-se que sim,
reformar a educagdo e, principalmente o Ensino Médio ¢ preciso. Porém, a pauta ¢ complexa e
ndo tem uma solugdo simples e rapida. Ao impor a Reforma por Medida Provisoria, o governo
desconsiderou opinides de educadores, pais e dos proprios estudantes, principais conhecedores
das fragilidades e potencialidades do sistema de ensino. Além disso, a formulacdo da Reforma
ndo levou em conta as diversas experiéncias inovadoras que estdo sendo feitas no pais, como o
ProEMI. Com a Reforma, esses projetos inovadores, que j4 demonstravam resultados, serdo
afetados e, talvez, até extintos.

Observa-se que na Reforma foi priorizado o redesenho curricular pautado no ensino em
tempo integral e na flexibilizagdo do curriculo. Sobre tais mudangas, destaca-se a fala de uma
estudante participante da pesquisa: “E - Entdo, para mim, deveria melhorar o que ja tem. Eu
acho que o que precisa mais no momento é capacitar os professores. Tipo, no papel é uma coisa,
mas e na prdtica, como vai ser? Para mim, em primeiro lugar, seria a capacita¢do dos
professores e melhorar a estrutura das escolas”. E exatamente esse o caminho que seria o mais
apropriado, iniciar a reforma pela base da educagdo: formacdo dos professores e estrutura das
escolas (tais pontos foram deixados de fora no texto da Reforma). Seguindo esse raciocinio, o
“topo” da Reforma, seria entdo, o redesenho curricular. O governo impds uma Reforma inversa,
sem base para sustenta-la, e, assim, ¢ previsivel que sua constru¢do desmoronara em algum

momento, deixando os estudantes, moradores dessa constru¢do, desamparados.
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RESUMO

O Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) ¢ um programa governamental de alocacdo de
recursos, sobretudo financeiros, a estudantes que estejam em situagdo de vulnerabilidade
socioeconomica. Na Univasf o PAE também objetiva o apoio a reducdo de vulnerabilidades
simbdlicas a que estudantes oriundos de grupos especificos estdo historicamente submetidos,
visando a promoc¢ao de uma permanéncia mais digna na Universidade para esses individuos.
Neste artigo se apresenta uma andlise sobre o PAE contextualizando o seu funcionamento
enquanto acdo afirmativa, ao promover a igualdade de oportunidades entre os estudantes e
poder, assim, contribuir para a reducdo dos indices de evasdo. Apresentando alguns dados
gerais sobre a execugdo do PAE em 2010, toma-se como referéncia para aprofundamento das
analises dois de seus beneficios disponibilizados aos estudantes naquele periodo,
considerando principalmente o auxilio de Bolsa-permanéncia, Edital 01/2010. Além disso,
expde-se uma analise sobre o Programa de Bolsa-permanéncia do Ministério da Educagao,
outra acdo implantada na Univasf a partir do ano de 2013 e que também tem como objetivo
minimizar desigualdades sociais que acometem estudantes oriundos de setores socialmente
fragilizados, indigenas e quilombolas.

Palavras-chave: Assisténcia Estudantil; A¢ao Afirmativa; Vulnerabilidade Socioeconomica;
Permanéncia; PAE-Univasf.

ABSTRACT

The Student Assistance Program (PAE) is a governmental program for the allocation of
resources, mainly financial, to students who are in situation of socioeconomic vulnerability.
At Univasf PAE also aims to support the reduction of symbolic vulnerabilities to which

"Uma versio preliminar foi apresentada durante o 1° Simpésio Juventudes e Educagdo: desafios
contemporaneos, ocorrido de 18 a 19 de agosto de 2015, no Complexo Multieventos da Univasf - campus
Juazeiro-BA.

* Agradecemos a equipe técnica da PROAE, em especial as técnicas Paloma e Lucilia e a entdo pro-reitora de
assisténcia estudantil, Isabel Angelim, pelo apoio ao cumprimento do estagio junto ao 6rgdo e a realizagdo das
pesquisas. Ao professor Fulvio Flores, pelos comentarios e apoio no parecer deste trabalho.



students from specific groups are historically submitted, aiming to promote a more dignified
stay at the University for these individuals. This article presents an analysis of the PAE
contextualizing its operation as affirmative action, promoting equal opportunities among
students and thus contributing to the reduction of evasion rates. Presenting some general data
on the execution of the SAP in 2010, two of its benefits made available to students in that
period are taken as a reference for further analysis, mainly considering the Bolsa-permanéncia,
Edital 01/2010 call. In addition, an analysis is presented on the Permanence Scholarship
Program of the Ministry of Education, another action implemented in Univasf from the year
2013 and also aims to minimize social inequalities that affect students from socially fragile
sectors, Native Brazilians and quilombolas.

Keywords: Student Assistance; Affirmative action; Socio-economic vulnerability;
Permanence; PAE-Univasf.

INTRODUCAO

A igualdade de oportunidade constitui um principio que, segundo seus idedlogos,
tem como objetivo possibilitar, a determinados segmentos que se encontram em
situagdo de vulnerabilidade socio-cultural, condi¢des equivalentes aqueles que,
supostamente, ja transitam como sujeitos de direitos. Em tese, por esse principio,
os individuos devem partir de uma posi¢do social igual para que consigam
atingir seus objetivos pessoais, profissionais, enfim, para que possam, como
iguais, se mover no cotidiano. (SANTOS, 2007, p. 1).

A Assisténcia Estudantil vem se assumindo como uma importante politica social de
permanéncia de estudantes oriundos das camadas economicamente baixas da sociedade,
podendo ampara-los nas situagdes de moradia, transporte, alimentacao, esporte, lazer e apoio
pedagogico, entre outras.

Este trabalho ¢ um dos resultados possibilitados a partir da realizacdo de Estagio
Curricular Supervisionado junto a Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil (PROAE) da
Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (Univasf), entre os meses de outubro de 2014
e marco de 2015, tendo sido iniciado nesse periodo e posteriormente aperfeicoado. Nele sera
apresentado um recorte sobre o Programa de Assisténcia Estudantil (PAE) da Univasf, este
que se constitui numa importante iniciativa identificada como agdo afirmativa desenvolvida
nessa instituigao.

No percurso metodolégico realizou-se analise bibliografica, observagdes e entrevistas
junto a equipe técnica da PROAE, pesquisa em documentos e na base de dados dessa unidade
e também foi realizado o cruzamento de dados do PAE com dados fornecidos pela Secretaria
de Registro e Controle Académico (SRCA), referentes ao ingresso de estudantes nos cursos
de graduagdo no periodo considerado. Devido ao volume de dados, o recorte temporal se
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restringiu ao ano de 2010, considerando-se principalmente a andlise do Programa de Bols-
permanéncia (PBP) da Univasf, primeira fase, que ocorreu naquele ano. O periodo de 2010 foi
escolhido por ter sido a partir do mesmo que a Univasf adotou a reserva de 50% das vagas pra
estudantes oriundos da rede publica, conforme previa a Lei 3.913/2008. A intengdo era
identificar se estudantes que ingressaram pela reserva de vagas, uma das primeiras acdes
afirmativas adotadas nesta institui¢cdo, se inscreveram no PAE para concorrer aquele beneficio,
em 2010, e se estes foram atendidos pelo mesmo. Buscou-se verificar o quantitativo e outras
questdes pertinentes em relacdo a esses estudantes.

Também foi analisado o PBP do MEC, implementado em 2013, e cujos processos de
selecdo, no periodo de inicio da escrita deste trabalho, se aplicavam de maneira diversa dos
outros beneficios na Univasf, sendo os seus processos continua e aleatoriamente divididos por
blocos®. Apesar de ter iniciado apds os demais programas aqui analisados, aquele programa
também foi escolhido devido a sua importancia em meio as agdes afirmativas, por voltar-se ao
atendimento de estudantes indigenas e quilombolas®, setores historicamente submetidos a
desigualdades sociais e atingidos pela exclusdo, além de também ter atendido, no periodo
observado, estudantes com renda per capta de até 1,5 salario minimo pertencentes ao curso de
medicina da Univasf, o tnico que havia atendido ao critério de carga horaria que fora
determinado’. A execucao dos procedimentos inerentes ao referido auxilio, nesta institui¢ao,

também fica a cargo da PROAE.

? Diferentemente dos auxilios do Programa de Assisténcia da propria Institui¢do, no qual as inscri¢des e a
selecdo ocorrem em periodos especificos do ano, para a PBP-MEC o processo de inscricdo de estudantes
permanecia em aberto, podendo aquela ser feita continuamente, e as analises pela equipe técnica eram feitas por
grupos de inscritos. Mas a partir de 2016 as inscrigdes para esse programa também passariam a ser realizadas em
periodos especificos, como se retomara na nota 5, a seguir.

* Para fins de acesso a0 PBP-MEC, com base no Artigo 4°, paragrafo 5° da Portaria n° 389/2013, que institui o
Programa, “[...] consideram-se indigenas aqueles assim definidos segundo o art. 1° da Convengdo n° 169/1989,
da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), aprovada pelo Decreto Legislativo n® 143, de 20 de junho de
2002.”; e, no paragrafo 6° do referido artigo, “Consideram-se quilombolas aqueles assim definidos no art. 2° do
Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de 2003;” (BRASIL, 2013).

> Cabe anotar que somente até o ano de 2016 foi admitida a inscrigdo de estudantes desse grupo. Em 11 de maio
de 2016, por meio do Oficio Circular de n° 2/2016/DIPES/SESU/SESU-MEC o MEC suspendeu novas
inscrigdes no PBP, liberando-as apenas para estudantes indigenas e quilombolas, ¢ estipulando um modelo de
inscrigdo de duas vezes ao ano. Isso foi realizado “Considerando o crescimento do ntimero de beneficiarios
selecionados pelas instituigdes publicas federais de ensino superior no ambito do Programa de Bolsa
Permanéncia — PBP, [...] de 4.736 estudantes em 2013 para 13.931 em 2016;” (BRASIL, 2016), observando o
que determina o Artigo 5°, paragrafo 2°, da referida Portaria que institui o Programa: “O recebimento dos
beneficios esta condicionado a existéncia de dotagdo orgamentaria anualmente consignada ao [Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo] FNDE, devendo o Poder Executivo compatibilizar a quantidade de
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O texto estd dividido em sete se¢des, incluindo esta parte introdutoria, a qual ja
apresenta os aspectos metodologicos do trabalho. Para fundamentar as discussdes aqui
realizadas sobre a tematica abordada, a proxima sessdo apresenta pressupostos tedrico-
conceituais intercalados com a descri¢ao do contexto pesquisado. Em seguida apresentam-se

os dados obtidos e resultados dessa analise, terminando com algumas consideragdes.

O PROGRAMA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL E SEU CARATER AFIRMATIVO

No foco das discussdes sobre a assisténcia estudantil tem se reconhecido que a oferta
de vagas, somente, ndo ¢ o bastante para que alunos provenientes de familias das camadas
econdmicas mais baixas da sociedade consigam cursar o ensino superior, pois essa condi¢cao
implica em gastos financeiros que sdo pouco provaveis de ser custeados por aquelas familias,
caso ndo haja “uma politica social efetivada” (SILVEIRA, 2012, p. 48), capaz de obstar o
abandono escolar pelo aluno. E esse ¢ apenas um entre os diferentes aspectos que se
relacionam a essa questdo, os quais podem gerar um efeito cumulativo que contribui para a
situacdo de vulnerabilidade.

E com base nesse aspecto de desvantagem de alguns estudantes que ingressam no
ensino superior publico, que os programas de apoio aos mesmos se inserem cCOmo uma
politica de carater afirmativo. De acordo com Penildson Filho (2013, p. 9), as politicas de

acdo afirmativa podem compreender:

[...] politicas publicas adotadas pelos governos, leis propostas nos legislativos,
decisdes judicias, iniciativas de entidades da sociedade civil ou empresas, [...] com o
objetivo de combater a discriminagdo historicamente construida contra determinados
grupos sociais, minoritarios ou majoritarios na sociedade [conquistadas, inclusive, a
partir das reivindicagdes de movimentos sociais]. (FILHO, 2013, p. 9, acréscimos
Nnossos).

No ensino superior elas sdo um tipo de politica publica que pode ir além das cotas
raciais e sociais’, contemplando também a permanéncia e ainda o éxito académico dos

estudantes através de programas e iniciativas que lhes assistem nas dificuldades materiais e

beneficiarios com as dotagdes orgamentarias existentes, observados os limites de movimentagdo e empenho e de
pagamento da programagdo or¢amentaria e financeira.” (BRASIL, 2013, acréscimos nossos).

®Em trabalho anteriormente publicado, realizado nesse mesmo contexto institucional e decorrente do mesmo
processo de pesquisa, discutimos esses aspectos de maneira mais aprofundada. Como destacado, o “[...] estudo
contribui com as discussdes sobre o assunto, demonstrando a amplitude que as a¢des de carater afirmativo po-
dem assumir no dmbito da educacdo superior.” (SANTOS; DUCCINI, 2016, p. 41).
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sociais decorrentes da vulnerabilidade socioecondmica e da vulnerabilidade simbdlica a que
muitos estdo acometidos.

O Programa de Assisténcia Estudantil da Univasf é esse tipo de politica publica,
mantida com recursos repassados pelo Governo Federal. Suas acdes estdo alicer¢adas no
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), do Ministério da Educacdo, o qual
atualmente estd regulamentado pelo Decreto n® 7.234, de 19 de julho de 2010, mas foi criado
anteriormente, em 2007,

O PAE visa abranger principalmente as areas de alimentacdo, moradia, saude,
transporte, inclusdo digital, esporte e lazer, entre outros. Para estudantes de graduacdo em
situacdo de vulnerabilidade social e econdmica, através do mesmo a Univasf pode conceder o
auxilio de Residéncia Estudantil (campus Ciéncias Agrarias ¢ S@o Raimundo Nonato-PI)
(PROAE, s/d, a), acesso subsidiado aos Restaurantes Universitarios®, Bolsa-permanéncia,
Auxilio-transporte (campus Senhor do Bonfim) (PROAE, s/d, b) e Auxilio-moradia, entre
outros. Esses auxilios sdo divididos entre os campi de acordo com a necessidade de seus
estudantes. Com os cortes orcamentarios que vém ocorrendo nos ultimos anos, € que
perpassam desde o periodo em que se iniciou a escrita deste trabalho até o periodo mais
recente’, tais auxilios vém sendo restruturados.

O PAE ¢ um programa que tem carater seletivo, sendo ele destinado prioritariamente a
estudantes mais afetados pela auséncia de recursos econdmicos e materiais de provimento
pessoal. Ele prevé a distribuicdo de beneficios com base em critérios socioeconomicos
visando a garantia da reducdo dos indices de evasdao daqueles estudantes mais vulneraveis.
Assim, um dos critérios a participacdo em muitas acdes do programa é que o estudante deve

possuir renda familiar per capita ndo superior a 1,5 saldrio minimo.

7O PNAES foi instituido a partir do ano de 2007, através da Portaria Normativa n° 39, de 12 de dezembro de
2007, do Ministério da Educagdo. Dessa forma, o Decreto n° 7.234/2010 consolida uma agéo que ja existia ha
alguns anos. De acordo com Silveira (2012, p. 124), depois que o PNAES foi instituido (em 2007) as
universidades federais passaram a receber recursos financeiros especificos para a implementagdo das politicas de
assisténcia estudantil.

¥ Neste beneficio ha duas formas de atendimento: a) Prioridade um (ou P1), destinada a estudantes de graduagio
com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio: o estudante paga R$ 1,50 e a Univasf subsidia
R$ 8,50 no valor da refei¢do; b) Prioridade dois (ou P2), destinada a estudantes de graduagéo e de pds-graduagio
que ndo estejam recebendo bolsas académicas: o estudante paga R$ 3,50 e a Univasf subsidia os R$ 6,50
restantes, por refeicdo.

? Inicio do segundo semestre de 2018, até onde se deu seguimento ao aperfeigoamento deste trabalho.
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A partir de 2014 o Programa passou por algumas modifica¢des como forma de torna-
lo ainda mais eficiente na reducdo dos indices de desigualdade a que alguns setores estdo
submetidos. Uma dessas acdes foi a previsao da reserva de vagas ou a pontuagio extra para
estudantes transgéneros ou transexuais em condi¢do de vulnerabilidade socioecondmica, bem
como estudantes com deficiéncia e autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, conforme a
Resolugdo n°® 22/2014.

Entre avancos e recuos ocorridos na Assisténcia Estudantil da Univasf, desde 2014
vem se priorizando as ‘“agdes estruturantes”, as quais compreendem a constru¢do e
funcionamento de trés Restaurantes Universitarios (RUs) e a aquisicdo de seis Onibus para o
transporte gratuito dos estudantes, tudo isso em detrimento das agdes consideradas como
“transitorias”, a exemplo das bolsas e auxilios que, por sua vez, sofreram uma reducdo tanto
nos valores pagos quanto na quantidade de vagas. No campus Juazeiro, por exemplo, foi
retirada a modalidade Bolsa-permanéncia, que era no valor de R$ 400,00, e introduziram-se
outras modalidades de beneficio, o Auxilio-moradia, no valor de R$ 150,00, ¢ o Auxilio-
permanéncia, no valor de R$ 200,00, reduzindo-se, contudo, o numero de atendidos. Além
disso, ultimamente o Programa ndo tem disponibilizado de fundos para o investimento em
a¢des emergenciais'*.

No campo das discussdes sobre os fatores que tornam as ac¢des afirmativas necessarias,
uma das motivacdes para a sua existéncia encontra ressondncia nos impactos sociais
historicamente acumulados por praticas discriminatorias que afetam cumulativamente alguns
segmentos da sociedade, os deixando em extrema desvantagem.

No discurso étnico-racial, por exemplo, ¢ reconhecida a existéncia de trés tipologias
basicas da discriminagdo, sendo duas delas negativas e negadoras de um principio de
igualdade: a “discriminag@o intencional”, a mais visivel e que se da de maneira explicita e
negativa; a “discriminagdo por impacto desproporcional ou adverso”, que ocorre quando se
estabelece um mecanismo igual de sele¢do e acesso, mas em virtude da desigualdade

historicamente composta na prepara¢dao dos individuos, acaba-se gerando também uma

1% Como exposto por uma das técnicas, os recursos disponibilizados pelo Governo Federal através do MEC nem
sempre sdo suficientes para atender & demanda do Programa na Universidade. Em virtude disso a Universidade
busca complementar com recursos proprios, quando possivel, os valores que sdo repassados pelo MEC, para que
assim consiga atender a a¢des emergéncias. Contudo, também ¢ irregular a disponibilidade de recursos para este
fim pela Univasf, conforme esclareceu a informante. De maneira geral, cabe aqui enfatizar que os cortes mais
recentes tém ameagado todos esses auxilios.
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desigualdade efetiva para alguns. A terceira, pelo contrario, ¢ positiva, € vem justamente no
sentido de agir contra as duas primeiras, sendo ela a “discriminagdo legitima”, que ¢ o
exercicio de uma discriminacdo positiva que compreende um tratamento preferencial e de
reparagdo a um grupo excluido e historicamente discriminado (FILHO, 2013, p. 12-13).

Sendo o PAE uma agdo de carater afirmativo, podemos entdo identifica-lo como um
instrumento que se orienta em torno daquele ultimo tipo, a discriminagdo que ¢ legitima e que
assume um carater positivo, neste caso, ao se direcionar ao apoio de estudantes atingidos por
fragilidades sociais e econdmicas, principalmente. Assim, parte-se do principio de que
enquanto uma estratégia de compensacao de desniveis socioecondmicos e da desigualdade de
oportunidades entre os estudantes, os beneficios do PAE acabam por tornd-lo uma forma de
intervengdo contra os impactos gerados por uma desigualdade a que alguns segmentos estao

historicamente sujeitos.

ALGUMAS ACOES DESENVOLVIDAS ATRAVES DO PAE-UNIVASF

Apesar de ser de fundagdo ainda recente, quando da realizagdo desta pesquisa, pois foi
implantada em 2004, a Univasf caminha rumo a uma politica de assisténcia estudantil que seja
bem estruturada. Iniciado em 2008 com o auxilio alimentacdo, o qual chegou a atender 485
estudantes naquele ano, o Programa de Assisténcia Estudantil s6 passou a contar com diversas
modalidades a partir de 2010, quando passou a compor o Auxilio-transporte, a Bolsa-
permanéncia e a Bolsa de Apoio Académico (SILVA, 2014). Hoje as acdes estdo ainda mais
ampliadas, e ja& compreendem a Bolsa-permanéncia, o Auxilio-transporte, o Auxilio-moradia,
o Apoio Pedagogico (o qual prevé auxilios para participacdo em eventos académicos,
cientificos e institucionais), os seis Onibus disponibilizados para transporte gratuito dos
estudantes e ainda os trés Restaurantes Universitarios ja em funcionamento, entre outros' .

No Quadro 1 estdo discriminados todos os vinte programas assistenciais executados
pela PROAE desde o ano de 2010, conforme registro dos dados no “sistema PAE”. De todos
eles, apenas aqueles dois penultimos, destacados em negrito, nas alineas 18 e 19, ndo

compreenderiam as agdes afirmativas, uma vez que ndo foram realizados visando ao

"Sobre esses dois wltimos, o Transporte Estudantil e os Restaurantes Universitarios, no segundo semestre de
2018 tém enfrentado sérias dificuldades devido aos cortes recentes no or¢amento das universidades.
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. [ . A 12
atendimento de estudantes em vulnerabilidade socioeconOmica ~, mas se voltaram
exclusivamente a inclusdo de estudantes com renda acima de 1,5 salario minimo no programa

de acesso subsidiado ao Restaurante Universitario.

Quadro 1: Programas executados pela PROAE desde 2010 até o periodo da coleta de dados

N° | Programa Ano de execucio
1 |Bolsa-permanéncia Edital 01/2010 2010
2 | Bolsa de Apoio Académico-Edital 02/2010 2010
3 |Bolsa de Apoio Académico 2010.2 2010
4 | Bolsa-permanéncia 2010.2 2010
5 |Bolsa de Apoio Académico 2011 2011
6 |Residéncia Universitaria 2011 2011
7 |Bolsa-permanéncia 2011.1 2011
8 |Bolsa-permanéncia veteranos 2011.2 2011
9 |Bolsa-permanéncia novatos 2011.2 2011
10 |BP e/ou Residéncia Estudantil veteranos 2012.1 2012
11 |BP e/ou Residéncia Estudantil novatos 2012.1 2012
12 | Sele¢dao Unificada (BP e/ou Auxilio Transporte) 2012.2 2012
13 | Sele¢do Unificada (BP e/ou Auxilio Transporte) 2012.2- 2012
segunda fase
14 | Sele¢ao Unificada 2013.1 (BP; AT; RE; AM). 2013
15 |Bolsa-permanéncia MEC (p/ indigenas, quilombolas e 2013
estudantes de medicina. Comegou em 2013 e j& houve 6
blocos, desde 08 de setembro daquele ano até o periodo de
inicio da pesquisa).
16 |Sele¢ao Unificada 2014.1 (BP; AT; RE; AM). 2014
17 |Restaurante Universitario 2014 2014
18 | Restaurante Universitario 2014.2 (p/ estudante com renda |2014
acima de R$ 1086)
19 | Restaurante Universitario 2015.1 (p/ estudante com renda |2015
acima de R$ 1086)
20 | Selecao Unificada 2015.1 (AP; BP; RU [P1]; AM; AT; AA; 2015
RE). Em andamento.

2.0 estabelecimento de nivel de renda de até 1,5 salario minimo como indicativo de vulnerabilidade
socioecondmica estd fundamentado no Art. 50 do Decreto n° 7.234/10, que regulamenta o PNAES: “Serdo
atendidos no ambito do PNAES prioritariamente estudantes oriundos da rede publica de educagdo basica ou
com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados
pelas institui¢des federais de ensino superior.” (BRASIL, 2010).
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados da PROAE.
Legenda: BP = Bolsa-permanéncia; AT = Auxilio-transporte; RE = Residéncia Estudantil: AM = Auxilio-
moradia; AP = Auxilio-permanéncia; RU = Restaurante Universitario; AA = Auxilio-alimentagdo; P1 =
Prioridade um.

MODALIDADES DE BENEFICIOS, MONTANTES INVESTIDOS E NUMERO DE
BENEFICIARIOS NO PROGRAMA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL EM 2010

Em 2010, o PAE recebeu o investimento de R$ 1.752.818,02 (um milhao, setecentos e
cinquenta e dois mil, oitocentos e dezoito reais). Na Tabela 1 estdo indicados os beneficios e o
numero de estudantes atendidos por cada um deles no periodo, considerando-se as duas fases
do processo seletivo ocorridas naquele ano.

Tabela 1: Beneficios executados e publico abrangido no ano de 2010

Beneficio N° de alunos atendidos
Auxilio-alimentac¢do 157
Bolsa-permanéncia 1.056
Bolsa de Apoio Académico 5
Transporte Estudantil 750

Fonte: Dados da PROAE, 2010.

Como se percebe a partir da referida tabela, a Bolsa-permanéncia foi o beneficio mais
abrangente no ano de 2010, contemplando mais da metade dos estudantes inscritos no

programa de assisténcia aquele periodo.

PERFIL DOS BENEFICIARIOS DO PAE EM 2010.1

Em relagdo ao estado de moradia dos 1042 estudantes que responderam ao
questionario de avaliacdo socioecondmica disponibilizado no sistema de inscricdo para a
Bolsa de Apoio Académico e a Bolsa-permanéncia, na sele¢do 2010.1, a maioria (58%)
residia no estado pernambucano, 36% residiam na Bahia e 6% no Piaui (Grafico 1). Dois dos
cinco campi representados pelos estudantes participantes do processo seletivo pertenciam
aquele primeiro estado, sendo o Campus Sede e o Campus Ciéncias Agrarias, no municipio de
Petrolina. No estado da Bahia, proponente do segundo maior numero de participantes,

também estavam alocados dois campi, o campus Juazeiro e o campus Senhor do Bonfim. Por
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ultimo, o Piaui, estado proponente do menor numero de participantes, com apenas o Campus

Serra da Capivara, no municipio de Sdo Raimundo Nonato.

Grafico 1: Residéncia dos 1042 estudantes inscritos nos auxilios Bolsa de Apoio Académico
e Bolsa-permanéncia no ano de 2010

Fonte: Dados da PROAE, 2010.

Quanto a situagdo ocupacional: 33% nunca haviam trabalhado; 16% estavam
desempregados; apenas 1% trabalhava com vinculo empregaticio; 2% tinham trabalho

informal; e para 48%, o campo estava sem informacao, conforme o Grafico 2.

Grafico 2: Situagdo ocupacional dos estudantes

Sem informacio | 8%

Possuiam trabalho informal I 2%

Trabalhavam com vinculo
empregaticio

Desempregados _ 16%

| 1%

Nunca haviam trabalhado [ 339

Fonte: Dados da PROAE, 2010.

O fato de o campo ndo apresentar informacdo para grande parte dos participantes

limita a analise, mas ndo impede de verificar que quase metade dos participantes estava
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voltada exclusivamente para as atividades académicas, ja que dos 52% dos quais havia
informag¢do, uma fracdo minima (3%) tinha alguma ocupacao formal ou informal, enquanto
que uma quantidade consideravel (33%) nunca havia trabalhado e 16% estavam
desempregados.

No que diz respeito ao estado civil dos estudantes (Grafico 3), 94% estavam solteiros;

6% estavam casados e nenhum declarou estar divorciado.

Grafico 3: Estado civil dos estudantes

m Casados mSolteiros mw Divorciados
0%

Fonte: Dados da PROAE, 2010.

Sobre a avaliagdo dos beneficios oferecidos naquele periodo, grande maioria dos
participantes (44%) os compreende como assistencialismo, enquanto direito de cidadania
ficou em segundo lugar, na opinido de 28% dos estudantes. Outras respostas: 3%, e sem

informagdo: 25% (Grafico 4).

Grafico 4: Avaliagdo dos beneficios pelos 1042 estudantes que se inscreveram na selecao

Outras
respostas;
3%
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Fonte: Dados da PROAE, 2010.

A indicacdo dos auxilios Bolsa de Apoio Académico e Bolsa-permanéncia oferecidos
na selegdo 2010.1 como sendo “assistencialismo”’?, feita por grande maioria dos inscritos,
permite problematizar a dualidade de posicionamentos quanto a interpretacdo dessas agdes, ja
que nos discursos formais elas assumem antes a forma de uma acdo afirmativa. Nesse sentido,
¢ possivel ponderar como o significado desses beneficios e sua real finalidade podem nao ser
adequadamente apreendidos por quem deles se fazem usudrios. Por tal fundamento, ¢ possivel
propor que ao considerar uma ag¢do como “assistencialismo” esta se indicando a mesma, ainda
que ndo se perceba, como elemento de uma acdo assistencialista vinculada a um
corporativismo ou a uma caridade, baseada numa politica focal de alocacdo de recursos
desarticulada dos aspectos sociais e de inser¢do que devem reger um programa social de
carater afirmativo.

Ressalta-se, nesse sentido, que o termo assistencialismo pode assumir um carater
pejorativo, sendo criticado, muitas vezes, como um sistema que medeia agdes pontuais como
forma de manutencdo de um status vigente, mantendo, assim, a pobreza e condicionando os
setores em vulnerabilidade numa desejada comodidade. Enfatizando alguns desses aspectos

que envolvem o tema, Norberto Alayon define que:

O assistencialismo ¢ uma das atividades sociais que historicamente as classes
dominantes implementaram para reduzir minimamente a miséria que geram e para
perpetuar o sistema de exploracdo. [...]. A sua esséncia foi sempre a mesma (a
margem da vontade dos “agentes” intervenientes): oferecer algum alivio para
relativizar e travar o conflito, para garantir a preservagdo de privilégios em maos de
uns poucos. (ALAYON, 1995, p. 48).

O autor demonstra que as politicas sociais ndo devem ser confundidas com um ato de
generosidade dos setores dominantes, mas como um sistema no qual estes, de um lado,
“oferecem o minimo possivel para ndo verem afetados os seus proprios interesses.” (ALAYON,
1995, p. 48), fato para o qual também tem grande importancia a mobilizacdo dos setores
populares e dos despossuidos pelo atendimento de suas necessidades, do outro lado, conforme
0 mesmo.

Portanto, ¢ importante que se busque compreender o sentido auténtico desses

programas e acdes de cardter afirmativo e também o verdadeiro significado do termo

BAs trés opgdes de resposta eram: assistencialismo, direito de cidadania, e responsabilidade social.
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“assistencialismo”, para que se verifique o real nivel de relagdes que possa existir entre um e
outro.

E importante também que a equipe de profissionais que atuam no PAE realize uma
analise do que tem feito para que os estudantes atendidos pelo Programa consigam avancar na
compreensdo da Assisténcia Estudantil enquanto um direito, € ndo como uma mera agao
assistencialista. Nesse sentido, € preciso que a equipe, o Programa e a propria Universidade se
comprometam ndo apenas com o apoio material e simbolico a permanéncia desses estudantes,
mas também com sua formacdo politica e cidadd, para que haja maiores condigdes de
exercicio da capacidade de analise critica desse aspecto da educagdo superior publica

brasileira.

VERIFICACAO DE ESTUDANTES INGRESSANTES PELA RESERVA DE VAGAS
NO PERIODO 2010.1 E QUE SE INSCREVERAM NO PROGRAMA DE BOLSA-
PERMANENCIA DA UNIVASF, EDITAL 01/2010

Sdo apresentados, na Tabela 2, alguns resultados do cruzamento de dados (da PROAE
e da SRCA) que foi realizado visando principalmente a identificacdo do ntimero de estudantes
cotistas e em vulnerabilidade socioecondmica selecionados em relacdo ao grupo geral dos

estudantes ingressantes em 2010.1 e que se candidataram ao PBP-Univasf — Edital 01/2010.

Tabela 2: Numero de participantes e nimero de selecionados e indeferidos, na seleg¢do para o
beneficio de Bolsa-permanéncia da Univasf - Edital 01/2010, segundo o curso e a modalidade
de ingresso em 2010.1

Curso Cotistas Nao cotistas Total
Selecionados  Indeferidos Selecionados Indeferidos
Administracao 1 - 1 - 2
Arqueologia 9 - 4 - 13
Artes Visuais 2 - - - 2
Ciéncias Biologicas - - 1 1 2
Ciéncias Farmacéuticas 3 1 - - 4
Ciéncias Sociais 1 - - - 1
Ciéncias da Natureza SBF 4 2 1 1 8
Educacgao Fisica - - - - -
Enfermagem 2 1 3 - 6
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Engenharia Agronémica 4 1 1 - 6
Medicina 2 3 - - 5
Medicina Veterinaria 5 - 2 2 9
Psicologia 3 3 1 - 7
Zootecnia 5 - 2 9
Total 41 13 14 6 74

Total de participantes por

grupo (cotista/nao cotista) 54 20

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados da PROAE e da SRCA.

Com o cruzamento dos dados, foi possivel identificar entre os 910 participantes na
selecdo para o Programa de Bolsa-permanéncia Edital 01/2010, 74 estudantes dos que haviam
ingressado nos cursos da Univasf no periodo 2010.1, sendo 54 cotistas, estudantes que haviam
ingressado pela reserva de vagas para oriundos de escola publica, e 20 ndo cotistas (Tabela 2).
No grupo dos cotistas, 41 foram selecionados e 13 foram indeferidos. E no grupo dos nao
cotistas, 14 foram selecionados e seis foram indeferidos. Como pode ser analisado a partir dos
dados expostos, do conjunto total dos candidatos ingressantes em 2010.1 e que participaram
da selecdo para o beneficio analisado, 19 estudantes foram indeferidos e 55 foram
selecionados.

Ainda conforme os dados da referida tabela, o curso com o maior nimero de inscritos
foi o curso de Arqueologia e Preservacao Patrimonial, do campus Serra da Capivara, em Sao
Raimundo Nonato-Piaui, com um total de 13 participantes, dos quais nove eram cotistas.
Apenas um daqueles cursos nos quais se teve ingresso no periodo 2010.1, o de Educacao
Fisica, ndo teve nenhum de seus ingressantes inscritos na sele¢ao para o beneficio analisado.

As faixas etarias que foram mais observadas em relagdo aos participantes da selecdo
para o beneficio analisado foram: 17 anos (dez candidatos), 18 anos (dez candidatos), 19 anos
(doze candidatos), 20 anos (seis candidatos) ¢ 21 anos (oito candidatos).

Dos 52 estudantes dos quais foi possivel visualizar a informacdo de renda, quatro
declararam que a renda propria ou de toda a sua familia era igual a zero, o que se foi
devidamente ponderado, ndo se tratando de uma intencional omissdo de informagdes no

. 14 . . . ~ . L. N
processo seletivo ', pode ter evidenciado uma situagdo mais critica de vulnerabilidade em

"“Acerca das questdes pelas quais determinados candidatos vém a declarar renda zero, cabe destacar que a
omissdo de informagdes socioecondmicas ocorre principalmente quando a renda da familia é proveniente de
trabalhos auténomos, em funcdo do que os estudantes terminam enfrentando dificuldades de mensurar uma renda
média familiar e per capta mensal, sobretudo nas situagdes menos remuneradas. Geralmente, dentre outros
documentos estipulados ¢ solicitada como comprovagdo de rendimentos a Declara¢do de Imposto de Renda, esta
que se aplica sobretudo aos casos mais remunerados. Mesmo assim, o rendimento informado pelo documento
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relacdo ao aspecto econdmico desses estudantes. Dois deles, um estudante de 22 anos, e outro
de 16 anos com a renda dividida por ele e mais trés integrantes da familia foram indeferidos.
Apenas os outros dois estudantes, um de 17 anos com a renda dividida entre ele e outros trés
familiares ¢ o outro de 17 anos com a renda dividida entre ele e outro familiar, foram
selecionados. E preciso enfatizar, contudo, que apesar destes estudantes terem sido
indeferidos neste beneficio, eles podem ter sido selecionados em algum dos outros beneficios
disponibilizados no mesmo periodo.

Outras situacdes criticas de renda familiar podem ser observadas, por exemplo, nas
familias dos estudantes cuja renda indicada se encontrava numa faixa entre 10% e cerca de
21% do salario minimo vigente a época: R$ 510,00, como a renda indicada de R$ 110,00
dividida por dois integrantes da familia, em que cada integrante permaneceria com R$ 55,00
mensais; b) 600/6 = R$ 100,00 mensais; ¢) 660/6 = R$ 110,00 mensais; d) 100/2 = R$ 50,00
mensais; ¢) 400/5 = R$ 80,00 mensais, entre outras.

Podemos assim determinar que, pelo menos em relacdo a estes estudantes elencados e
o beneficio analisado, o Programa cumpriu a finalidade de proporcionar o atendimento de
estudantes em vulnerabilidade socioecondmica, pois a grande maioria dos participantes
observados declarou possuir uma renda muito baixa, além do que era composta de estudantes
cotistas, sendo que dela, grande parte foi selecionada. De 54 cotistas, 41 foram selecionados e
13 foram indeferidos'>. Também dos 20 candidatos da ampla concorréncia, 14 foram

selecionados e seis foram indeferidos.

pode ainda ndo corresponder a realidade material vivenciada pela familia, em fungdo de provaveis
irregularidades fiscais, conforme equipe técnica. Nesse sentido, em alguns casos o candidato que omite dados
socioecondmicos no processo de sele¢do pode agir de tal maneira simplesmente pela dificuldade de mensuragéo
de renda média oriunda das atividades autonomas, como também pode, em outros casos, estar espontaneamente
agindo de ma f¢é, omitindo informag¢des em proveito proprio.

“*Conforme entrevista a uma das técnicas sociais da PROAE, e de acordo com pesquisa realizada nos arquivos
desta unidade, constata-se que os motivos mais comuns para indeferimento sdo: a) o estudante possui renda
acima de 1,5 salario minimo; b) o estudante omite informagdes e dados; ¢) o estudante ndo envia a
documentagdo obrigatdria; o estudante ndo comparece a entrevista de selegdo quando convocado; o estudante
comparece a entrevista de sele¢do, mas ndo apresentou a documentagdo complementar exigida. Atualmente o
indeferimento ndo tem relagdo com o menor niimero de vagas ante o maior nimero de inscritos, visto que os
candidatos que apresentam perfil, mas que ndo sdo selecionados por falta de vagas, ndo sdo indeferidos, mas
permanecem como classificados, pois na ocorréncia de desisténcia de algum estudante selecionado, o préximo
da lista ¢ convocado. A modalidade “classificado” foi inserida a partir da selegdo 2014.1.
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O PROGRAMA DE BOLSA-PERMANENCIA DO MEC E SUA APLICACAO NA
UNIVASF

O PBP do Ministério da Educacdo ¢ uma acdo realizada pelo Governo Federal no
ambito daquele 6rgdo e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).
Através do mesmo se prevé a concessdo de auxilio financeiro a estudantes matriculados em
instituicdes federais de ensino superior que estejam em vulnerabilidade socioeconOmica,
especialmente estudantes indigenas e quilombolas. Assim, de acordo com a Portaria n°
389/2013, Art. 4°, o PBP visa diminuir tanto “desigualdades sociais” quanto “étnico-raciais”
(BRASIL, 2013). Como expde o documento, em seu Art. 3°, sdo objetivos do Programa:

I - viabilizar a permanéncia, no curso de graduacdo, de estudantes em situagdo de
vulnerabilidade socioeconémica, em especial os indigenas e quilombolas;

IT - reduzir custos de manutencdo de vagas ociosas em decorréncia de evasdo
estudantil; e

III - promover a democratizagdo do acesso ao ensino superior, por meio da adogdo
de acdes complementares de promogdo do desempenho académico.

Para se inscrever no Programa inicialmente era necessario que o estudante estivesse
matriculado em cursos de graduacdo com carga horaria média superior ou igual a pelo menos
cinco horas didrias (o fundamento seria o de apoiar estudantes em vulnerabilidade
socioecondomica que ndo pudessem trabalhar, devido a quantidade de horas que passariam em
sala de aula), ou que, de outra forma, pertencesse a alguma comunidade indigena ou
quilombola e residisse na respectiva comunidade'®. Contudo, a partir da modificagdo ocorrida
em maio de 2016, como ja foi ressaltado, somente o segundo critério permaneceu.

O recurso ¢ repassado para o estudante por meio de um cartdo de beneficio e o valor
da bolsa segue o praticado na politica federal de concessdao de bolsas de iniciacdo cientifica,
atualmente no valor de R$ 400,00 (quatrocentos reais). Para os estudantes indigenas e
quilombolas ¢ reservado um valor diferenciado, sendo ele igual a pelo menos o dobro da bolsa
paga aos demais estudantes atendidos, podendo assim receber um valor de at¢ RS 900,00
(novecentos reais). O auxilio ¢ cumuldvel com outras modalidades de bolsas académicas,

como a bolsa do Programa de Educagdo Tutorial (PET) e do Programa Institucional de Bolsas

'“No caso do estudante indigena, a comprovagio de que reside em comunidade indigena requer declaragdo da
Fundagdo Nacional do indio (Funai), ou comprovante de residéncia inerente. No caso do estudante quilombola,
requer-se declaragdo da Fundagdo Cultural Palmares (FCP) de que o mesmo reside em comunidade remanescen-
te de quilombo, ou comprovante de residéncia em comunidade quilombola (BRASIL, 2013).
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de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) (MEC, s/d). Esse auxilio também ¢ cumulavel com os demais
auxilios de assisténcia estudantil disponibilizados pela PROAE".

Na Univasf, o PBP-MEC passou a ser executado a partir de setembro de 2013 pela
PROAE, até entdio SEPRAE, Secretaria de Promoc¢ao da Assisténcia Estudantil. No periodo
de implantagdo foi feita pesquisa apos atualizacdo da carga horaria dos cursos de graduagdo a
partir do cadastro no e-mec'®, para determinar quais os cursos que atendiam as exigéncias
relativas a carga horaria de, pelo menos, cinco horas didrias, sendo que apenas o curso de
Medicina foi considerado dentro desse padrdo, com carga horaria média igual a 7,3/dia. Dessa
forma, foram considerados como beneficiarios aptos a se inscreverem no Programa aqueles
estudantes que comprovassem pertencimento a comunidades indigenas ou quilombolas, ou
estudantes do curso de Medicina que possuissem renda inferior a 1,5 saldrio minimo per
capta. Contudo, como vem sendo destacado, a partir de maio de 2016 somente os estudantes
indigenas e quilombolas permaneceram como candidataveis.

Conforme o cruzamento de dados coletados no sistema PAE, desde 2013 até o periodo
de inicio da realizagdo desta pesquisa (final de 2014 e inicio de 2015) houve 293 inscritos nos
seis blocos do PBP-MEC. Destes, 30 se declararam integrantes de comunidade indigena ou
quilombola. Sobre esta ultima observacdo, cabe destacar que no questiondrio do PAE foi
adotada uma mesma pergunta/campo para englobar as duas classificagdes étnicas, ndo sendo
possivel, por isso, determinar a quantidade exata de cada categoria. Assim, para que seja
mensurado o nimero especifico de indigenas e o de quilombolas, sdo necessarios campos e/ou
perguntas especificas no questiondrio que permitam a identificagdo de cada grupo
separadamente.

Em relacdo a situagdo final do estudante no processo seletivo, observou-se que havia

134 estudantes selecionados e cinco estudantes identificados como indeferidos (Grafico 5).

'7 Como informado pela equipe técnica, inicialmente se tentou evitar o acimulo como forma de priorizar os que
ndo recebiam auxilio nenhum, haja vista que os auxilios disponibilizados seriam insuficientes para atender a
demanda. Apods consulta @ Procuradoria da Univasf, aquela teria orientado a ndo proibir o acumulo, tendo em
vista a inexisténcia de normativa legal que impedisse esse feito. Conforme as informagdes prestadas isso tem
gerado algum desconforto entre estudantes, pois ha aqueles que mesmo recebendo a bolsa do MEC conseguem
ainda receber auxilios do PAE, em detrimento de outros que sequer conseguem ser atendidos por algum dos
auxilios no ambito do Programa.

'"®Sistema de regulagio do ensino superior, criado para fazer a tramitagdo eletronica de processos de
regulamentagdo dos cursos pelas instituicdes de educag@o superior que podem realizar o credenciamento ¢ o
recredenciamento, buscando autorizagdo, reconhecimento e renovagdo de reconhecimento de cursos.
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Acerca dos 154 candidatos restantes os campos de identificagdo desta informacgdo na planilha
gerada do “sistema PAE” estavam em branco, o que leva a duas possibilidades, conforme
informagdes recebidas: ou estes 154 estudantes ndo finalizaram a sua inscri¢do no processo,
ou eles ndo foram selecionados. Sendo assim, o numero de indeferidos pode ter sido ainda
maior. Apesar desses nimeros, dados coletados em outros arquivos da PROAE determinaram
que houve 111 selecionados, sendo 9 quilombolas, 11 indigenas e 91 estudantes do curso de

Medicina, havendo, portanto, uma inconformidade entre as duas fontes de dados.

Grafico 5: Resultado dos seis blocos da Bolsa-permanéncia do MEC

® Selecionados @ Sem informagdo @ Indeferidos

Fonte: Dados da PROAE, 2010.

Em relagdo ao numero de selecionados por curso, tem-se que o curso em que houve o
maior nimero de selecionados indigenas ou quilombolas foi o de Ciéncias da Natureza, do
campus Senhor do Bonfim, com 11 selecionados, como estd demonstrado no Grafico 6.
Também no curso de Medicina, campus Sede, houve uma grande quantidade de candidatos
selecionados (114) por muitos terem sido considerados em situagdo de vulnerabilidade
socioeconomica, tendo sido este o unico curso considerado dentro do parametro de carga

horaria estabelecido para participagdo do cursista no PBP-MEC, como jé observado.

Grafico 6: Numero de selecionados por curso
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Fonte: Dados da PROAE, 2010.

Quanto ao curso de origem dos cinco candidatos que, conforme indicado
anteriormente no Grafico 5, foram indeferidos, quatro eram do curso de Medicina e um do
curso de Administragdo. Em relacdo a origem escolar dos mesmos, quatro vieram da rede
publica e um da rede particular.

Quanto a origem escolar dos 134 candidatos selecionados, conforme o Grafico 7

observa-se que a grande maioria (um total de 91 estudantes) adveio da rede publica de ensino.

Griéfico 7: Origem escolar dos 134 candidatos selecionados

u Rede pablica

® Rede particular

¥ Rede particular com bolsa

B Parte em rede publica/particular

# Parte em rede publica/particular com balsa

43

Fonte: Dados da PROAE, 2010.

Em relacdo a origem escolar daqueles que ndo se sabe se foram selecionados ou ndo,
os quais somam 60, observou-se que: 10 vieram da rede publica; 29 vieram da rede particular;
6 cursaram parte em rede publica e parte em rede particular; 5 cursaram parte em rede publica
e parte em rede particular com bolsa; e 10 cursaram o ensino particular com bolsa.
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Sobre a situacdo habitacional, grande maioria dos inscritos no programa (166) morava
em casa alugada. Oitenta estudantes moravam em residéncia propria (Grafico 8).

Grifico 8: Situagdo habitacional dos estudantes
® Moradia cedida ou doada

» Moradia alugada

Maradia prépria

B Moradia financiada ou em pagamento

1

Fonte: Dados da PROAE, 2010.

Dos 293 inscritos, 59 recebiam algum tipo de bolsa académica ou participava como
voluntario em projetos como estigio, tutoria, monitoria, PIBIC, PIBID', PIBIN*’, PET,
dentre outros.

Nenhum dos inscritos declarou ter algum tipo de deficiéncia, o que poderia ser
problematizado do ponto de vista de uma provavel exclusdo da pessoa com deficiéncia do
espaco académico, pois se em uma amostra representativa de 293 candidatos este elemento
esteve ausente, ou ele esteve fora do processo seletivo analisado, ou nem sequer chegou a
ingressar na Universidade.

Também em relagdo aos que se declararam pertencentes a uma comunidade indigena
ou quilombola foram apenas 30 de 293 inscritos, 0 que representa um nimero positivo, mas

que pode nio refletir uma insercao satisfatoria desses segmentos no ambito académico.

CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que a Assisténcia Estudantil pode representar um importante instrumento

de promocdo da permanéncia de estudantes carentes no ensino superior. A distribui¢do de

' Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo 4 Docéncia.
%% Programa Institucional de Bolsas de Integragio.
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bolsas e auxilios tendo como base critérios socioecondmicos expressa a importancia de uma
politica social que se orienta a democratiza¢dao do acesso e também a garantia de permanéncia
dos estudantes de baixa renda.

Em sua grande maioria, os estudantes que participaram dos processos elencados, tanto
o auxilio de Bolsa-permanéncia da Univasf quanto o de Bolsa-permanéncia do MEC, sao
aqueles que realmente necessitavam do beneficio concedido, o que se evidencia pela origem
escolar e principalmente pelo baixo nivel de renda indicado pelo candidato, apesar de que
muitas vezes a situagdo declarada pelo candidato pode ndo expressar um compromisso com a
verdade, como se identificou em entrevistas a equipe técnica social da PROAE. Nelas se
evidenciou uma constancia de flagras de irregularidades nos processos seletivos, sobretudo
em relagdo a situagdo socioecondmica, quando alguns candidatos omitem informacdes. Por
outro lado, como se destacou, muitos dos candidatos que ndo prestam determinadas
informagdes socioeconomicas também seriam filhos de pais autonomos, agindo dessa maneira
em func¢do de uma dificuldade de precisar a renda relativa ao referido tipo de atividade.

Dos candidatos que participaram da selecdo para o auxilio de Bolsa de Apoio
Académico e Bolsa-permanéncia na selecao 2010.1, grande parte era solteira e ndo estava
trabalhando, estando, portanto, dependentes principalmente do grupo familiar ou da ajuda de
terceiros. Naquele segundo beneficio, as faixas etarias mais observadas estdo compreendidas
entre os 17 e os 21 anos, fases em que também pode haver uma maior dependéncia da familia
paralelo a necessidade de se manter na universidade.

Pelo menos em relacdo aos beneficios analisados, a intencdo de assistir os estudantes
em vulnerabilidade cumpriu com a responsabilidade de uma agdo afirmativa, pois garantiu a
prestagdo do servico a uma boa quantidade de cotistas: 41 selecionados de 54, no auxilio de
Bolsa-permanéncia da Univasf, e 91 selecionados de 105, no auxilio de Bolsa-permanéncia do
MEC, sendo que estes e os demais candidatos possuiam renda de até 1,5 salario minimo
(excetuando-se os provaveis casos em que houve irregularidades) e muitos ainda estavam em
situagdes mais criticas, morando separados do nucleo familiar e/ou em moradia alugada, por
exemplo. Percebe-se, assim, um sentido de complementaridade de agdes afirmativas, cujos
efeitos, somados, podem maximizar os resultados positivos no que se refere a garantia de
permanéncia de estudantes em vulnerabilidade socioecondmica e a qualidade do seu
desempenho académico.
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Mesmo com toda essa orientagdo do PAE, sendo ele efetivamente pautado por um
principio afirmativo pelo qual serve para suplantar dificuldades que acometem estudantes de
baixa renda e aqueles oriundos de segmentos historicamente negligenciados, algumas
adequagdes ainda se fazem necessarias, tanto a nivel institucional, quanto a nivel simbolico.
Observa-se, por exemplo, que a adequacdo do questiondrio socioecondmico para a
identificagdo da questdo étnico-racial e a questdo de género ocorreu muito recentemente,
principalmente num contexto de influéncia desta pesquisa, ao provocar algumas reflexdes
sobre a questdo, pois antes de sua realizagdo o questionario ndo apresentava os itens para a
indicagdo, pelo candidato, de sua cor/etnia e nem do género a que pertence, sendo estes
incluidos somente a partir da selecdao 2015.1.

Em suma, podemos considerar que o PAE representa um estimulo a permanéncia de
estudantes atendidos, uma vez que os auxilios podem contribuir para a manuten¢do do seu
desempenho académico face a situacdo de vulnerabilidade social e econdmica. Dessa forma,
estudantes de origem popular, em vulnerabilidade, e aqueles oriundos de familias de baixa
renda sdo amparados com maiores oportunidades sociais que colaboram para uma
permanéncia mais digna na Universidade. Um dos desafios, porém, diz respeito as
dificuldades orcamentérias que possam afetar os resultados do Programa. Outro desafio, no
plano da percepcdo das agdes, ¢ quebrar a no¢do que as compreende a parir de um viés
meramente assistencialista, promovendo, isto sim, a percep¢do da politica de assisténcia
estudantil como um principio de promocao da igualdade e um direito conquistado e garantido

por lei.
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RESUMO

Os processos de ensino-aprendizagem na infancia abordam multiplos fendmenos, integrados a
diversas areas do conhecimento, configurados, assim, na vertente dos pressupostos da
Psicopedagogia contextualizada. Desta forma, o objetivo deste estudo ¢ discutir os processos
de ensino-aprendizagem na infincia, amparados pelos procedimentos psicopedagodgicos
contextualizados, com uma abordagem qualitativa, referendados por um excelente arcabougo
de fontes de pesquisa sobre 0 nosso objeto de investigagio, a exemplo de ANDRE (1995),
ARIES (1981), BOSSA (1994; 2000) CORSARO (2011) DELEUZE & GUATTARI (2010),
FREUD (1990), JUNG (2000), LACAN (1998), MARTINS (2004), MORIN (2002), PIAGET
(2005), PONTES (2010), entre outros, os quais dialogam com a tese de que, para que haja
sucesso nos processos de ensino-aprendizagem na infincia, € necessario o equilibrio das
vicissitudes socioeducativas, desenvolvidas por categorizacdes de fatores expoentes, que se
originam de uma conjugacao educativa emancipatéria, pautada na dicotomia sujeito-contexto,
nas praticas interdisciplinares, postuladas em acepgdes contextualizadas, conduzidas por uma
logica dialética no enredo situacional, em conexdo com aquilo que alimenta as relagdes de
matrizes educativas vigentes.

Palavras-chave: Educagdo. Contexto. Interacdo. Aprendizagem. Crianga.



ABSTRACT

The teaching-learning processes in childhood address multiple phenomena. Its composition
suggests the interrelation of several knowledge areas. The problem exposed in the study is
allocated in the presuppositions of Psychopedagogy, categorized through contextualized
optics. Thus, the aim of the study was to discuss the teaching-learning processes in childhood,
in relation to psycho-pedagogical procedures and contextualization. This is a qualitative
study, based on literature review. The idealization of the teaching-learning processes in
childhood is conditioned to the balance of socio-educational changes. The assumptions
designed in the educational scenario needs to develop categorizations exponents factors
repercussions developed by emancipatory educational conjunction, based on subject-context
dichotomy, interdisciplinary practices postulated in renderings contextualized. The
architecture of the basic principles requires a dialectical logic in the situational plot, related to
the increase of relations that arise the tonic of the current educational matrices.

Keywords: Education. Context. Interaction. Learning. Child.

INTRODUCAO

O posicionamento etioldgico da palavra contexto emerge dos fendmenos, anexo ao
mosaico espaco-temporal, que retrata as diversidades dos panoramas sociais vigentes,
refletido por emblemas semidticos alocados na linguagem, em todo processo interlocutor,
entre os sujeitos discursivos. Assim, a contextualizagdo envolve a texturizagdo de topicos, que
registram o tracado cronoldgico dos aspectos historico-sociais da realidade cotidiana dos

individuos.

Devido a esta heterogeneidade de relagdes, este estudo ndo pode ser envelopado num
pacote unico, o que revela o imo dessa representagdo, cujo o principal aspecto ¢ a
sobreposi¢do de elementos que refor¢am essa postura. Em consondncia com essa tese,
DELEUZE & GUATTARI (2010 :149) defendem essa multiplicidade de sentidos ao dizerem:
“Soube-se formular o problema da linguagem somente quando os linguistas e os logicos
evacuaram o sentido; e sO se descobriu a mais elevada poténcia da linguagem quando se

considerou a obra como uma maquina que produz certos efeitos e que ¢ capaz de certo uso”

E importante dizer que as tessituras do contexto discursivos englobam tanto a
oralidade quanto a grafia cronoldgica historico-cultural, referenciando-se ao contexto

situacional, no qual o texto estd inserido, visto que o contexto de cultura € um processo degg
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interagdo verbal, observando as estruturas do ambiente cultural socialmente constituido pelos
individuos, “as areas comuns da cultura, as formas imediatamente socializadas de capital
“cognitivo”, sobretudo a linguagem, nosso meio de comunicacdo e educagdo [...]” (ZIZEK,
2011, p. 83). A partir desta discussdo, a educagdo expde elementos tedrico-pratico,
significativos aos pressupostos apresentados, face ao processo de ensino-aprendizagem
imerso no contexto, de modo que os fatores epistemologicos reiteram a condugdo da trajetéria
do devir contextualizado, no cerne dos questionamentos inclusos na abordagem
psicopedagdgica. Ao apresentar os condicionamentos acerca do ser humano, Piaget (1986)
argumenta sobre os elementos organicos, ambientais, sociais e cognitivos, inserido na

dinamica organizacional dos individuos envolvidos no processo educativo.

Diante disso, ¢ relevante compreender as contribuicdes da Psicopedagogia, acerca da
contextualiza¢do no processo de ensino-aprendizagem, adentrando na discussdo um leque de
caracterizagdes expoentes, da conjugacdo, do desenvolvimento de acdes que definem,

intitulam e exemplificam caracteristicas inseridas nas circunstancias dos contextos educativos.

Tendo em vista que a Psicopedagogia caminha em direcionamentos interdisciplinares,
considerando a multiplicidade de intera¢des biologicas, afetivas, sociais, psicologicas e
cognitivas, algumas implicagdes fazem com que a abordagem da educagdo, imersa no
contexto sublimado, possibilite a reflexdo de questdes vinculadas ao viés que potencialize as
caracteristicas enfaticas da biodiversidade dos sujeitos, assim corroborando com a ideia de
que“[...] a psicologia da crianga estuda o crescimento mental ou, o que vem a dar no
momento, o desenvolvimento das condutas, (isto é, dos comportamentos, incluindo a

consciéncia) [...]” , de acordo com PIAGET; INHELDER (1986:7).

A abordagem apresentada pelos estudiosos supracitados estéd situada no brotamento de
uma educacdo para a vitalidade dos sujeitos, contribui¢cdes continuas, na perspectiva de
prevenir as problematicas, habilitacdo e reabilitagdo procedimental intrinsecas aos fatores que
ocasionam o problema, sobretudo, conferindo reflexdes ilustradas na dindmica analdgica,
articulada a constru¢do do conhecimento e da proje¢do de questionamentos pautados na otica

de inter-relacdes desenvolvidas com o propoésito de construir novos subsidios educativos.
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A contextualizacdo, pois, tem um papel importantissimo, ja que ela ultrapassa a
membrana do campo das representagdes localistas e dos principios delimitados somente na
localidade micro, de acordo com o que defende MARTINS (2004: 4) quando este afirma: “A
contextualizagdo é, antes, um problema de “descoloniza¢do”. E uma questio de romper com
uma forma de nomeacdo operada “de fora” que sequer d4 o tempo suficiente para que os

sujeitos possam organizar uma auto-defini¢do e uma auto-qualificacdo”.

O autor nos convida a adentrar no campo fecundo do afloramento contextual,
revelado pelas tessituras significativas, face a otica cosmologica planetéria, referenciada pelas
conexdes constituidas na esséncia da descoloniza¢do. A contextualizacdo, em sua esséncia,
apresenta uma dialética pautada na génese dos aspectos locais atrelados aos globais,
diretamente ligados aos interlocutores, “a psicopedagogia vem construindo seu corpo tedrico
na articulacdo da psicanalise e psicologia da genética. Articulagdo que fica evidente quando se

trata de observar os problemas de aprendizagem” (BOSSA, 1994, p. 8).

O sistema apresenta uma projecdo dualista de ensino-aprendizagem, fragmentando o
imo que constitui as facetas do /ocus educativo. O processo de aprendizagem, representado a
partir da Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP — expde a relacdo dos elementos
exdgenos e endogenos da constituicdo da aprendizagem, sobretudo da conjugagdo dos
fenomenos socioeducativos inerentes a cognicdo, dialética categorizada na génese que
condiciona a estruturacdo do conhecimento, de acordo com VYGOTSKY(1998), além de
elencar adaptacdes no processo de aprendizagem caracterizado pelos estdgios de
desenvolvimento: sensério-motor, pré-operatorio, operatorio-concreto e operatorio-formal

(PIAGET; INHELDER, 1986).

Logo, o objetivo primordial deste estudo ¢ provocar uma reflexdo acerca dos
processos de ensino-aprendizagem a partir da psicopedagogia e da contextualizacdo,
apoiando-se em estudos de referéncia sobre o tema em pauta. Nesta perspectiva, apresentamos
multiplos olhares, voltados as questdes subsidiadas pela Psicopedagogia e pela
contextualizagdo no processo de ensino-aprendizagem na infancia, enfatizando praticas
educativas instituidas pela aprendizagem interdisciplinar, integradas a abordagem

procedimental que ilustra o contexto educativo na infancia. 97
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

AREA DE ESTUDO

A caracterizagdo da 4rea de estudo estd amparada nos processos de ensino-
aprendizagem, condicionados a etiologia dialética da interface dos processos de ensino-
aprendizagem infantis, dos fatores entre Psicopedagogia e contextualizacdo, organizados
através dos aspectos estruturados das experiéncias tecidas no aparato tedrico dos autores. Nos

L e N _— A . :
primordios, a infincia era visualizada por um viés “adultocéntrico”, conceito este que ainda
impera em algumas circunstancias no cenario social da atualidade.

Até por volta do século XII, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava
representa-la; € dificil acreditar que essa auséncia se devesse a falta de habilidade ou de

competéncia. Parece mais provavel que a infancia nio tivesse lugar naquele mundo (ARIES,
1981, p. 50).

Ainda de acordo com o autor supracitado, essa nuance pode ser representada nas
postulacdes aferidas, balizada na cronologia histérica do contexto social. Ao constatar a
vigéncia desses elementos, nos deparamos com a congruéncia referenciada na composicao
dos aspectos sobrepostos a alguns procedimentos adotados na conjuntura da concepgao social,

familiar e escolar dos individuos.

METODOS

O presente estudo ¢ de cunho qualitativo, o qual ¢ definido por Minayo (1996, p.10)
como “aquele capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relagdes, ¢ as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas tanto no

seu advento quanto na sua transformagao, como constru¢des humanas significativas”.

Assim, foram realizados estudos a partir de livros e artigos especializados no tema em
debate, com recorte cronologico de amostragem de 1990 a 2016, de modo a estabelecer esta
como uma pesquisa bibliografica, a qual se concebe como “procedimento basico para os
estudos monograficos, pelos quais busca-se o dominio do estado da arte sobre determinado

tema”. (CERVO, BERVIAN, DA SILVA, 2007, p.61). Num estagio de reflexdo, diante dos98
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aportes teoricos, a discussdo tracada entre os interlocutores da pesquisa compde o
aprofundamento ideologico, condicionado ao percurso projetado dialogicamente com registro

do conhecimento.

Dessa forma, os bancos de dados utilizados para a referida pesquisa foram extraidos de
veiculos renomados, de publicacdo digital, voltados a pesquisas cientificas de acesso aberto, a
exemplo de: Scirus, Scielo e Google Académico, reservando-nos a nucleos ideoldgicos
indexados para pesquisa, tais como: Psicopedagogia e contexto; Psicopedagogia e
contextualiza¢cdo; Psicopedagogia e interacdo com o contexto escolar; Psicopedagogia e

contextualiza¢do do ensino-aprendizagem.

A abordagem qualitativa traz, em seu sistema radicular, as bases da caracteriza¢do do
conhecimento por um viés reflexivo, sobretudo, articulados aos critérios oriundos da relagao
introduzida pelo paradigma dos fendomenos sociais. As raizes do processo de abordagem
qualitativa tiveram inicio no final do século XIX. Na década de 80, essa abordagem se

popularizou na area educativa no cenario cientifico brasileiro (ANDRE, 1995).

O aporte da pesquisa qualitativa nos remete ao didlogo sobre a pesquisa bibliografica
que, segundo Gil (2008, p. 50), “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato
de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. A estruturacdo dessa abordagem contempla os
esquemas estruturais, acerca do volume tedrico apreciado no desenvolvimento do ancore
textual, condi¢do para coleta de dados envolvendo aspectos pautados na analise critica dos

conteudos.

GENEALOGIA DA ESTRUTURACAO DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA INFANCIA

A idealizacdo de corpo, imagem do “eu” sobre o outro, pode ser percebida pelas
relagdes estabelecidas entre as espécies. Neste sentido, a representacdo do arquétipo na
infancia, pode ser revelada pelas facetas ludicas do contexto escolar, familiar e social,

transformando o sujeito, o que corrobora com a afirmagéo de Lacan (1998:97), quando 04q
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mesmo diz que no processo de maturacdo da crianga, em até mesmo se reconhecer no espelho
como uma extensdo de si mesma marca “A transforma¢do produzida no sujeito quando

assume uma imagem”.

Freud (1990), por sua vez, traz em suas interpretagdes a estruturagdo personificada do
id, ego e super-ego, exibindo as configuragdes intrinsecas e extrinsecas do ser, ao associar
essas fronteiras com a constru¢io da personalidade infantil. “E muito provavel, que o
desenvolvimento destas diferenciacdes apresente em diferentes pessoas grandes variacdes e
também que no curso da funcdo se misturem e regridam temporariamente” (FREUD, 1990, p.
86). As vinculagdes expostas remetem as oscilagdes da biodiversidade de cada individuo, o
qual apresenta em seu desenvolvimento uma série de fatores expoentes, sendo a singularidade

inerente as condigdes biologicas, genéticas e sociais do sujeito.

Dito isso, identificamos trés estagios de ensino-aprendizagem nas criangas, “sendo o
primeiro facil de distinguir dos dois outros, além de parecer conter um elemento puramente
espontaneo” (PIAGET, 2005, p. 37). Nessa perspectiva, a representagdo da nocdo de
pensamento no universo infantil, segundo o autor, o primeiro estdgio: ¢ a crenca do
pensamento pela boca, que ocorre por volta dos 6 anos. O segundo estadgio: advém do auxilio
adulto, a crianga concebe a ideia de pensamento pela cabeca-cérebro, essa fase ¢ caracterizada
em criangas de 8 anos. O terceiro estagio: se refere a desmaterializacdo do pensamento, inicia-
se com criangas de 11-12 anos. Esta compreensdo pode inflexibilizar as revelagdes das

vicissitudes da crianga.

Esses pressupostos correspondem ao conjunto de informagdes que exercem a
modelacdo, retratada fora do contexto historico-social. Nesta perspectiva, “[...] as criangas
ndo se desenvolvem simplesmente como individuos, elas produzem coletivamente culturas de
pares e contribuem para a reproducdo de uma sociedade ou cultura mais ampla [...]”
(CORSARO, 2011, p. 94-95). A interpretacdo da conjuntura social da crianga, trazida pelo
referido autor, nos apresenta, a teia conectiva do contexto com a infancia, produgdes

socialmente constituidas, pelo viés ilustrativo dos interlocutores envolvidos nesse processo.

Os arquétipos do inconsciente coletivo apresentado por Jung (2000, p. 15) abordam

a arquitetura da borda humana, pela ascendéncia plural que compde a psique, “estal00
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camada mais profunda ¢ o que chamamos inconsciente coletivo”. A categoria subjetiva ¢
preenchida pelo substrato de comportamentos, o que faz emergir apenas a ponta do
revestimento dessa camada enraizada, enquanto que o inconsciente tem sua estrutura
submersa na densidade categorica humana e seu fluido esta concentrado no campo subjetivo.
“Os conteudos do inconsciente coletivo, por outro lado, sdo chamados arquétipos” (JUNG,
2000, p. 15). Essa nomenclatura ¢ a ocupacdo da esséncia do contetido inconsciente. “O
arquétipo representa essencialmente um conteudo inconsciente, o qual se modifica através de
sua conscientizag¢do e percepcao, assumindo matizes que variam de acordo com a consciéncia

individual na qual se manifesta” (JUNG, 2000, p. 17)

Na estruturagdo de seus escritos, Heidegger (2005, p. 12) apresenta a relagcdo central
do ser e do tempo, “por isso mesmo, em todo pensamento se dd algo que ndo somente nao
pode ser pensado como, sobretudo e em tudo que se pensa, significa pensar, isto ¢, faz e torna
possivel o pensamento”. A partir da cognicdo estabelecida entre os aspectos materiais e
lingiiisticos socioambientais, que constituem a elaboragdo dos /inks estabelecidos para
formulagdo do pensamento, esse percurso estd direcionado pela via dupla das relagdes do

sujeito, construidas através do meio simbolico e social desse processo.

APORTES TEORICOS NA OTICA EDUCATIVA DA INFANCIA

Outrora a essa questdo, o pensamento dos nticleos ideoldgicos, articulados ao aporte
teorico do escopo investigativo, demonstraram que a concentragdo atribuida as pesquisas na
area psicopedagogica, estdo caracterizadas na vinculagdo a atuagdo do psicopedagogo no
contexto escolar, seguida das pesquisas acerca do mau desempenho escolar, educagdo
inclusiva e das dificuldades de docentes e discentes no processo de ensino-aprendizagem.
Vale ressaltar que a construcdo das referidas informagdes expressas, na amostragem aqui
utilizada, ndo € corriqueira nas pesquisas da area psicopedagogica. Assim, faz-se necessario a
introducdo de elementos condicionados aos referenciais teéricos, que subsidiam a triade
estrutural: sociocultural, familiar e escolar. Nesta direcdo, a composicdo contextualizada
procede dos aspectos psicopedagdgicos do sistema radicular, caracterizados no processo de

ensino-aprendizagem na infancia.
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Nessa situagdo, emergem dimensdes que dialogam com os aspectos metodoldgicos,
conectados a abordagem interdisciplinar da pratica pedagdgica. O entrecruzamento cultural,
introduzido por Barbosa (2014), caracteriza a conexao dos contextos familiar, social e escolar
na infancia, articulando os fundamentos que dialogam com a compreensdo dessas relagdes,
bem como a condicdo na qual estdo inseridos. O autor, ainda, introduz o incremento
discorrendo que “a constitui¢cao dessa nova organizacdo geracional engendrou em meados do
século XIX, no campo nascente da pesquisa cientifica, duas novas ciéncias: a psicologia e a
pedagogia”. Nessa projecdo, as contribui¢des estdo embasadas na categoria educativa,
alocadas no pensamento sobre o conhecimento e a inter-relagio de seus elementos
constitutivos, contribuicdes de duas areas do conhecimento que entrecruzam no contexto

escolar.

Mas a inteligéncia sensério-motora conduz a um resultado igualmente importante no que
respeita a estrutura do universo do sujeito, por mais restrito que seja nesse nivel pratico:
organiza o real construido, pelo proprio funcionamento, as grandes categorias da agdo que
sdo os esquemas do objeto permanente, do espago, do tempo e da causalidade, subestruturas
das futuras nog¢des correspondentes (PIAGET; INHELDER, 1986, p.18)

Desse modo, a dialética interlocutora entre as bases tedricas da psicologia e da
pedagogia penetram no campo discursivo, enfatizando as potencialidades na perspectiva da
infancia, como campo central da génese sociocultural. Com isso, discutir o processo de
ensino-aprendizagem na infancia requer elementos interligados aos diversos campos teorico-
praticos, caracterizando uma teia de conjuntos que podem redefinir a focalizacdo central desse
processo: a crianga no sentido cosmoepistemoldgico, suas relacdes com os meios fisico e
subjetivo. “Afirmamos a aprendizagem em sua possibilidade, porém seu fluxo ndo ¢ linear: os

fatores que participam de sua construg¢do sao multiplos” (PORTELLA; HICKEL, 2010, p. 3).

Para tal alocagdo cronoldgica, envolvida na equacdo central do processo de ensino-
aprendizagem, configura-se face aos elementos caracterizados pelos fatores emergentes que
contribuem para as partituras entre o fosso empirico desse processo.

Portanto vemos que a Psicopedagogia estuda as caracteristicas da aprendizagem humana:
como se aprende, como esta aprendizagem varia evolutivamente e esta condicionada por

varios fatores, como se produzem as alteragdes na aprendizagem, como reconhecé-las,
traté-las e preveni-las (BOSSA, 2000, p. 21).

102
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Assim a referida autora imerge, a partir das interlocu¢cdes dos tedricos, a
caracterizagdo radicada no campo epistemologico da psicopedagogia, condicionada a diade:
psicologia e pedagogia, areas do conhecimento que trazem desdobramentos contributivos no
cerne dos questionamentos, fundamentados nos elementos da conjuntura teérica dos aspectos

metodoldgicos:

um processo, € em suas unidades mais primarias ou basicas ocorre quando a pessoa em
virtude de determinadas experiéncias que incluem necessariamente inter-relagdes com o
contexto, produz respostas novas, modifica as existentes ou quando algumas atividades ja
existentes sdo emitidas em relacdo a aspectos novos do contexto, ou seja, quando o
individuo estabelece novas relagdes entre sua atividade e o ambiente do qual faz parte
(COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004, p.32).

A exposi¢do dos autores manifesta um substrato, que tonifica a fertilidade do didlogo e
das implica¢des vinculadas ao éxito do percurso, trazendo uma horizontalidade no campo
reflexivo. Assim, estruturam os pontos e contrapontos na esfera das ilustragdes, trazidas pelo
debate ideoldgico das representacdes significativas, dos fatores que cominam em
caracteristicas imersas no contexto do sujeito. “A psicopedagoga ou o psicopedagogo ¢
alguém que convoca todos a refletirem sobre sua atividade, a reconhecerem-se como autores,

a desfrutarem o que tém para dar” (FERNANDEZ, 2001, p. 31).

Essa relagdo, aferida entre os fatores psicopedagogicos expostos, atribui significados
na visualizacdo dos individuos com o contexto vivenciado, o “eu” exemplifica a diversidade
dos conjuntos uni-plurais dessa analogia. No livro intitulado “Os sete saberes necessarios a
educacdo do futuro”, Morin (2002, p.12) apresenta os saberes conectados a interligagdo
homem-contexto, elementos que alvitra ilustragdes na Otica atual, proposi¢des alocadas na
composicao de representagcdes do presente. Nessa perspectiva, o autor ilustra os sete saberes a
educagdo: “as cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento
pertinente; ensinar a condi¢gdo humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas;

ensinar a compreensao; e a ética do género humano”.

Conceber essas indicacdes na composicdo dos individuos reflete repensar o
posicionamento descontextualizado, vinculados a elementos da otica artificial e instantanea,
desarticulada das interpretacdes loco-globais, originaria do fosso superficial no campo das
demasiadas e imprecisas consideragdes. Segundo Fernadndez (2001, p. 32), no campo

representativo, 103
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[...] a intervengdo psicopedagdgica nas escolas deve dirigir seu olhar simultaneamente para
seis instancias: - ao sujeito aprendente que sustenta cada aluno; - ao sujeito ensinante que
habita e nutre cada aluno; - a relagdo particular do professor com seu grupo e com seus
alunos; - a modalidade de aprendizagem do professor e, em conseqiiéncia, a sua modalidade
de ensino; - ao grupo de pares real e imaginario a que pertence o professor; - ao sistema
educativo como um todo.

A partir da dindmica multidisciplinar, insurgem concepc¢des histdrico-culturais,
alicercadas na articulagdo de atributos, oriundos da relacio do ambito conceitual e do
entrecruzamento entre os aspectos escolares e sociais, ilustrados no enraizamento
propedéutico dessa conjugacdo elementar. Isso configura a reflexdo de Fernandez, “a
aprendizagem ¢ um processo, cuja matriz ¢ vincular e ludica; e a sua raiz corporal, seu
desdobramento criativo pde-se em jogo através da articulagcdo inteligéncia-desejo e do
equilibrio assimilagdo-acomodagdo” (FERNANDEZ, 1991, p.48). Dessa forma, os
componentes atribuidos ao processo de ensino-aprendizagem discorrem de elementos
intrinsecos a composicdo originaria da criangca, composta de elementos extrinsecos no
contexto expoente. Assim, “a medida que a crianga amadurece, areas e fungdes perceptivas e

motoras se tornam mais funcionais e capacitadas para execucdo de habilidades cada vez mais

complexas” (SIQUEIRA; GIANNETTI, 2011, p. 2).

A representacdo no campo psicopedagogico oferece degustagdes sinestésicas,
caracterizadas pela penetragdo no conjunto de contextos, relagdes experimentadas ao longo da
vida, e das questdes de ensino-aprendizagem que dialogam frequentemente com os aspectos
vivenciados no ambito relacional dos individuos que compartilham conhecimento. Para
Portella e Hickel (2010, p. 3) isso caracteriza-se pelo fator interdisciplinar, pois a
“psicopedagogia ¢ um campo do conhecimento que se propde a integrar conhecimentos e
principios de diferentes Ciéncias, com a meta de construir a melhor e a mais aprimorada

compreensdo sobre as muitas varidveis implicadas no processo de aprendizagem”.

A CONTEXTUALIZACAO DOS ELEMENTOS PSICOPEDAGOGICOS NA

INFANCIA
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Ao elencar contexturas caracterizadas pelo propoésito de processos experenciados na
sedimentacdo da aprendizagem, sobretudo, dos elementos agregados ao movimento basilar e
no descobrimento de novos horizontes na constru¢do do conhecimento, categorizados pelo
embasamento reflexivo de cada sujeito, direcionam de maneira singular o conjunto de
atributos interiorizados nas praticas e nos ideais projetados, “[...] no diagnoéstico, a observagao
¢ um instrumento que o psicopedagogo utiliza-se para atuar na institui¢cao escolar” (PONTES,
2010, p. 6). A possibilidade de discutir a conjuntura da composi¢ao dialética, introduzida a
partir de categorias fundamentadas na diversidade ecossistémica da vida infantil, instaurado

no cruzamento habilitado por intermédio da multiplicidade dos fatores contextuais.

A escola ¢ um ambiente repleto de cultura, culturas articuladas ao modo de vida,
caracterizadas pelos sujeitos envolvidos nesse processo. A imersdo no contexto escolar
propicia diversos olhares, transcendente aos aspectos da visualizagdo material, caracteriza um
olhar aprofundado para a realidade, direcionado para o sistema radicular do processo escolar.
“Dentro do sistema escolar existem varios subsistemas que entre si interagem, numa rede de
movimentos, onde a informacdo deve circular em todas as dire¢cdes, contemplando o sistema
como um todo” (PONTES, 2010, p. 4) Nessa introspeccao, introduzo a relagdo rizomatica do
individuo com o contexto, expresso pelo florescimento no ambito da compreensdo no ato do

ensino-aprendizagem.

As representacdes histdricas ilustram processos cognoscentes de uma dada realidade,
habilitados a associa¢do que segmenta os elementos relacionados ao ato observado. Assim,
Pontes (2010, p.7) argumenta que: “[...] a compreensdo dos mecanismos inconscientes de uma

organizag¢do, identificando sua rigidez, bloqueios e possibilidades de aprender”.

A capacidade de aprender, de construir conhecimentos estd baseada na ocorréncia
diade da relagdo sujeito-ambiente, tecidas pelas especificidades individual e coletiva. Dessa
forma, a aprendizagem contempla campos intelectuais, articulados a conexdes deliberadas
pela conjun¢do dos fatores internos e externos, que correspondem aos elementos da atividade
humana, refletidas em questdes propostas pela imersdo substanciada na compreensdo dos

mecanismos de funcionamento cognitivo. “[...] a aprendizagem apresenta peculiaridades na
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infancia, relacionadas especialmente a neuroplasticidade e a maturacdo neuroldgica

(sinaptogénese e mielinizacdo) ” (SIQUEIRA; GIANNETTI, 2011, p. 2).

Essa maturagdo relatada pelo autor esta relacionada as etapas de desenvolvimento,
pelas quais passamos ao longo da vida, considerada peculiar para o autor a infancia,

sobretudo, enquanto processo de amadurecimento cognitivo, atrelado ao desabrochar da vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A esfera dialdgica da trajetdria das concepgdes discorridas no cerne da pesquisa
possibilitou refletir as discussdes apresentadas, calcadas na atmosfera da biodiversidade dos

subsidios teoricos elencados no escopo, elementos situados no aporte educativo na infancia.

As percepgoes introduzidas no /ocus apresentado refletem, ao longo das acepgdes
cronoldgicas, o entrecruzamento intrinseco a sistematica expostas pelos autores, visualizadas
pela otica da interface entre psicopedagogia e contextualizagdo, processos de ensino-
aprendizagem na infincia, nucleada numa esfera dialdgica e pincelada por horizontes,

pautados na constru¢do de uma educacao para vitalidade universal.

Arquitetar a estrutura basilar desse principio educativo exige uma logica de inclusdo
contextualizada das praticas educativas consolidadas. Penetrar no enredo situacional, anexo a
essa relagdo, requer acessar as raizes postuladas nas matrizes historicas do processo

educativo, sobretudo, no paradoxo que promove a aridez desse terreno.

Os paradigmas alvitram a mobilizagdo do pensamento. Nessa Otica, refletir os
processos de ensino-aprendizagem por um viés questionador potencializa as ramifica¢des
cognitivas acerca da perspectiva educativa. Num solo tdo fecundo, a educagdo dissemina
sementes, propondo a introdu¢do panoramica da projecdo educativa e dos procedimentos
compositores dos elementos de ensino-aprendizagem, regadas com liquidos refletidos na

cosmologia contextualizada.

Caminhos possiveis sdo acessados pelas vias da composicdo material e imaterial, a

experimentacdo do florescimento cognitivo compde a semidtica da estruturagdo,ipe
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possibilidade emergente das postulagdes fundamentais, identificados na tonica infantil.
Processos de ensino-aprendizagem, conjugados sob a visdo sistémica das tessituras individuo-
contexto, potencializando o desenvolvimento numa perspectiva espaco-temporal, refletidos

nos horizontes dessas inter-relagoes.

Assim, a génese reflexiva dessa pesquisa, introduziu visualizagdes acerca da
diversidade dos embasamentos tedricos discutidos na esfera psicopedagogica. Os pilares
significativos que estruturam a énfase dessas andlises sustentam-se no estabelecimento dos

processos pertinentes a emancipagdo humana na vitalidade educativa.
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RESUMO

Os exames complementares sdo importantes para ajudar os profissionais de saude a
estabelecerem diagnodsticos, porém solicitagdes desnecessarias podem ocasionar danos
ao paciente, bem como prejuizo financeiro as instituicdes de satde. Diante dessa
realidade, os laboratérios sdo um grande foco para contencdo dos custos. Este trabalho
objetiva avaliar as causas da alta requisicdo de exames e suas consequéncias, listar
estratégias bem-sucedidas em niveis nacional e internacional, incentivar a reducdo do
numero de solicitacdes, além de ser fonte de estudo e conscientizacdo para estudantes da
area. Este trabalho ¢ uma revisdo bibliografica, em que foram realizadas buscas nas
bases de dados Pubmed, Scielo, Google Académico e Lilacs. Foi observado que os
principais fatores que contribuem para o excesso de solicitacdes sdo: a facilidade de
pedidos, a pratica em hospitais universitirios, o seguimento rotineiro de testes
laboratoriais, o medo de litigio, a inexperiéncia dos médicos, a pratica da medicina
defensiva, e a propria demanda do paciente devido a caréncia de informagdes. Com
isso, vislumbram-se no Brasil pontos de intervencdo que podem contribuir para a
reducdo do nimero de solicitagdes, assim como ja evidenciado em varios paises.

Palavras-chave: Exames e Diagnosticos Laboratoriais. Gestdo de Servigos de Saude.
Procedimentos Desnecessarios. Controle de Gastos em Saude.



ABSTRACT

Complementary examinations are important to help health professionals make
diagnoses, but unnecessary requests can cause harm to the patient as well as financial
loss to health institutions. Faced with this reality, laboratories are a major focus for cost
containment. This study aims to evaluate the causes of the high demand for exams and
their consequences, to list successful national and international strategies, to encourage
the reduction of requests, and to be a source of study and awareness for students in the
area. This is a literature review of the literature. The searches were carried out in
Pubmed, Scielo, Google Academic and Lilacs databases. It was observed that the main
factors that contribute to the excess of requests are: ease of ordering, practice in
university hospitals, routine follow-up of laboratory tests, fear of litigation, inexperience
of doctors, practice of defensive medicine, and the patient's demand due to lack of
information. With this, can see in Brazil, points of intervention that can contribute to the
reduction of the number of requests, as already evidenced in several countries.

Keywords: Laboratory Tests and Diagnostics. Health Services Management.
Unnecessary Procedures. Control of Expenses in Health.

INTRODUCAO

A solicitacdo de exames laboratoriais ¢ um importante meio utilizado pelos
médicos para confirmar hipdteses diagnosticas, entretanto tem se evidenciado que o
excesso de pedidos de exames laboratoriais pode ter sua motivagdo em questdes que
envolvem desde a demanda do paciente atendido até mesmo incentivos financeiros
relacionados a essa pratica (YEH, 2014). A utilizacdo injustificada de exames
laboratoriais pode ter efeitos negativos tanto para o cuidado com o paciente, quanto para
a instituicdo, no que diz respeito ao sobrediagndstico (IWASHYNA et al., 2011;
DENTILLO, 2012; SANTOS TOSCAS e TOSCAS, 2015), diagnosticos equivocados,
gasto de recursos desnecessdrios e atraso em diagnosticos possiveis apenas com
evidéncias clinicas (CAPILHEIRA e SANTOS, 2006; GARCIA et al., 2014).

Nesse contexto, ocorre uma elevagdo dos gastos com atengao a satde publica, o
que ocasiona uma diminui¢do na parcela da populacdo atendida, visto que o capital
disponivel ¢ utilizado de maneira inadequada (NETO et al., 2008). A solicitacdo de
exames de forma compulsiva, ou mesmo dispensavel, gera problemas também pela
necessidade de acompanhamento de um resultado alterado, que pode ndo possuir
relevancia clinica (SCHEIN et al., 2000). Isso esta relacionado ao elevado ntimero de

resultados falso-positivos nos exames de individuos que ndo possuem dados clinicos
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caracteristicos de algum desequilibrio na satde (PASTERNAK, 2004; GIORDANO et
al., 2009).

Para se entender esses resultados falsos-positivos deve-se atentar para os valores
de referéncia dos exames laboratoriais, que sdo definidos através de diversos fatores
(FERREIRA e ANDRIOLO, 2008). Quanto maior o niimero de exames solicitados,
mais elevada serd a possibilidade de obtencao de resultados falsos-positivos que podem
levar a investigacdes clinicas mais especificas, caracterizadas pela realizagdo de outros
exames e procedimentos que proporcionam também o aumento do custo. Esse processo
pode ser acompanhado de exames com carater invasivo que expdem o paciente a riscos
indevidos. Ademais, o diagnéstico erroneo e os procedimentos inadequados podem
impactar negativamente a saude psicoldgica dos pacientes. Além disso, a falha na
interpretacdao de exames pode levar ao atraso e a suspensdo de procedimentos cirirgicos
(LADEIRA, 2007).

O mundo passa por um periodo de grande pressdo pela diminuicdo dos gastos
em saude mantendo a qualidade das agdes. Diante dessa realidade, os laboratérios sdo
um grande foco para contencdo dos custos, € muitos paises tém discutido e realizado
pesquisas para analisar a necessidade de gerenciamento dos gastos com exames
laboratoriais (ZUCCHI et al., 2000; MEIDANI et al., 2016). Frente a isso, o objetivo
deste trabalho foi incentivar a redu¢do do numero de solicitagdes de exames; avaliar as
causas da alta requisi¢do e suas consequéncias; listar estratégias bem-sucedidas em
niveis nacional e internacional, além de ser fonte de estudo e conscientizagdo para

estudantes da area.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma revisdo bibliografica. As buscas foram realizadas nas bases de
dados Pubmed, Scielo, Google Académico e Lilacs. Na pesquisa foram selecionados
artigos de revisdes narrativas e sistematicas, artigos originais, ensaios clinicos e relatos
de casos, na literatura nacional e internacional, utilizando-se as seguintes palavras-
chave: exames desnecessarios, gastos com saude, gastos com exames, check-up

desnecessario.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Principais causas de pedidos de exames

E notével que muitos profissionais da saude e individuos sob cuidado ainda
acreditam na ideia de “quanto mais testes melhor”. Atualmente, esta crenca deve ser
repensada com o objetivo de diminuir a realizacdo de exames e de intervencdes que sao
dispensaveis (LEVINSON e HUYNH, 2014).

Existem diversas razdes para alta solicitacdo de exames, entretanto, antes do
pedido de determinados exames, alguns requisitos sdo necessarios para essa analise,
como, por exemplo, a constru¢do de uma rede clinica articulada, a definicdo de
protocolos e critérios de escolha, consulta a outros profissionais da satide e uso da
medicina baseada em evidéncias (LEITE e SA, 2002; PRAT et al., 2009; ISSA et al.,
2011).

Dentro desse contexto, os artigos revisados demonstraram que esses requisitos,
na maioria das vezes, ndo sdo seguidos. Para ilustrar essa realidade, pode-se utilizar
como exemplo outra causa de pedidos de exames: a pouca relagdo entre os
achadosclinicos nos pacientes e a solicitagdo de exames, que, por isso, ¢ tida como
manejo inadequado (YEH, 2014). Tal fato é comprovado em varios estudos, em que a
frequéncia e os tipos dos testes solicitados mostraram-se semelhantes para individuos
em diferentes contextos (GARCIA et al., 2014). Isso reforca a problematica de que a
individualizagdo do cuidado ndo ¢ uma prerrogativa de que se utilizam grande parte dos
profissionais que solicitam exames (NETO et al., 2008).

A figura abaixo (Figura 01) é uma representagdo dessa realidade a partir da
comparagdo do valor de diferentes testes relatados no estudo de Yeh (YEH, 2014). A
organiza¢do do grafico foi baseada em uma classificacdo da validade dos exames quanto
aos seus resultados, associado ao seu entendimento pelo médico solicitante. Quando

essa relagcdo ndo ¢ bem delineada, o pedido do exame ¢ questionavel.
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Figura 01. Probabilidade de relevancia clinica de anormalidades laboratoriais

(Modificado deYEH, 2014)

Fatores que contribuem para o uso desnecessario de exames laboratoriais

A andlise e o entendimento dos fatores que levam a solicitagdo desnecessaria de

testes sdo essenciais para criar processos de mudanga que interfiram no nimero de

pedidos de exames (DINE et al., 2010), assim, alguns exemplos seguem listados abaixo:

Facilidade de pedidos: Um dos fatores que mais interferem ¢ a facilidade na forma

como ¢ realizada a requisicdo de exames. H4 varios métodos eletronicos, como o
sistema check box, adotado em algumas instituicdes, as quais permitem que seus
profissionais o utilizem para selecionar exames. O uso dessas tecnologias possui duas
faces: de um lado, um painel de exames concede uma base para ajudar nas decisdes
clinicas e aperfeicoa o tempo de atendimento do médico; de outro, ocasiona a utilizagdo
excessiva de determinados exames, em comparacao se estes fossem realizados de forma
escrita ou tivessem que ser digitados nos sistemas eletronicos. Assim, esse método
passa a servir como um mecanismo automatico, que intensifica a solicitagdo excessiva

(BULUSU, 2002; SHALEV et al., 2009; GOMES, 2015).
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Além desses fatos, o desconhecimento dos médicos acerca dos gastos com
exames complementares também contribui para o excesso de solicitagdes. Diante disso,
a enumeracao dos custos dos testes ajuda na movimentacgdo do capital com o objetivo de
melhorar a qualidade na assisténcia a saude dos individuos, como também contribui
para o requerimento racionalizado dos exames e para a diminui¢do dos custos (ARENA

et al., 2014).

Praticas nos hospitais universitarios: O excesso de exames ¢ ainda maior em hospitais

universitarios, principalmente nos mais estruturados, que dispdem de amplas
possibilidades de diagnoéstico, pois € comum que os estudantes sejam educados para
seguir protocolos e modelos rotineiros padronizados (MAKSOUD, 1995). Um trabalho
realizado durante seis meses em Hospital de ensino australiano, evidenciou que cerca de
68% dos testes poderiam ndo ser realizados, o que afastaria efeitos negativos na saude
dos pacientes (MIYAKIS et al., 2006). Outras pesquisas revisadas evidenciam que o
requerimento de exames por residentes, se realizados de forma mais burocratica, com
acompanhamento de preceptores € sem a utilizagdo de sistema eletronicos, ocasiona a
diminuicdo da solicitacdo dos testes laboratoriais e diminui os gastos no hospital

(MIYAKIS et al., 2006).

Seguimento rotineiro de testes laboratoriais: Este processo € realizado em mais de 90%

dos casos de maneira antecipada e com a inexisténcia de manifestacdes clinicas que
justifiquem o pedido. Associado a isso, o check-up de rotina pode ocasionar problemas
no paciente, em que uma das adversidades mais recorrentes sdo os testes falsos-
positivos, caracterizados por um exame positivo sem o individuo apresentar a
enfermidade. Nesse contexto, sdo realizados testes confirmatoérios, geralmente com
custos mais elevados e com maior agressividade ao paciente. Além disso, muitas
pessoas, diante dapositividade do exame, podem ter alteragcdes psicoldgicas, a exemplo
da ansiedade, e iniciarem intervengdes e terapias dispensaveis (PASTERNAK, 2004;
MARTINS, 2005; GIORDANO et al., 2009).

Outra questdo diz respeito aos exames pré-operatorios de rotina, caracterizados
por serem requeridos sem considerar a situagdo clinica do paciente. Assim, esses testes

contribuem para o aumento dos gastos hospitalares. Além disso, os resultados falsos-
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positivos podem ocasionar o atraso das cirurgias e, assim, elevar o risco de
intercorréncias associadas a infec¢des hospitalares, devido ao maior tempo de
internagdo para a realizagdo do procedimento cirtrgico (NASCIMENTO JR et al.,
1998).

Medo de litigio: Caracteriza-se pelo medo de sofrer represalias judiciais advindas de

julgamentos feitos pelos pacientes, como a de que o exercicio da medicina foi
inadequado, ao alegar negligéncia médica, por exemplo. E o que se chama ‘medicina
defensiva’, na qual os profissionais sentem-se obrigados a solicitar exames dispensaveis
apenas como forma de demonstrar para o paciente o comprometimento com o estado de
satide do mesmo (VAN DER WEIJDEN et al., 2002; MINOSSI, 2009). O medo que os
médicos tém de sofrer algum embate judicial também est4 atrelado ao seu despreparo
para pedir os testes adequados, de forma que os pedidos sejam precisos (FISZMAN et
al., 2003; MACHADO et al., 2010).

Desejo de ter a certeza do diagnoéstico/inexperiéncia: Um dos fatores mais relevantes

para a solicitacdo de exames laboratoriais ¢ a inexperiéncia dos médicos. Nesse
contexto, um grupo relevante sdo os profissionais que, mesmo com algum tempo de
pratica, ainda ndo desenvolveram habilidades suficientes para evitar as solicitagdes
exageradas; e os com formacao recente (MACHADO et al., 2010). Estudos evidenciam
que os médicos recém-formados requisitam um maior nimero de exames indevidos se
comparados aos profissionais com mais tempo de formacdo. Entre essas pesquisas, um
trabalho analisou a alteracio do numero de testes laboratoriais e constatou que
estudantes de residéncia colaboraram para cerca de 70% da variagdo de pedidos de
exames (IWASHYNAet al., 2011). Na mesma perspectiva, outra pesquisa expde que
27% dos exames solicitados por residentes foram requeridos de forma inadequada, com
frequéncia elevada em testes microbiologicos e bioquimicos
(RUANGKANCHANASETR, 1993). Uma pesquisa realizada no Reino Unido expde
que apenas 18% dos médicos com formagdorecente relataram possuir seguranga na

compreensdo dos resultados de exames laboratoriais (KHROMOVA e GRAY, 2008).
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Demanda do paciente: Tal fator interfere na pratica médica devido a uma relacdo falha

entre médico-paciente. Quando o médico tem medo de explicar para o paciente que os
achados clinicos do mesmo ndo foram conclusivos para desenvolver um plano
terapéutico, encontra na solicitacdo de exames laboratoriais uma forma de explicar para
este que precisa de mais esclarecimentos diante do seu caso. Esse fato também ocorre
quando o médico se sente pressionado por pacientes que desejam realizar testes
laboratoriais; assim, o comportamento desses individuos serve como um ‘guia’ para a
conduta do médico que ndo estd atento a esses aspectos. Essa falha também ¢ observada
quando o paciente chega ao consultdrio com uma queixa inespecifica, para a qual o
médico ndo sabe exatamente o tipo de teste que poderia guid-lo ao diagnostico, de modo
que a incerteza do teste a ser pedido culmina em solicitagdes desnecessarias (ALLEN e
KIRBY, 2012).

Outro ponto de vista para analisar as solicitacdes de exames de modo
desnecessario quanto a demanda do paciente ¢ a avaliagdo que o médico faz,
precipitadamente, do tipo de paciente. Alterando-se fatores sob cuidados como idade,
sexo e, ou doenga que apresenta, os profissionais podem requisitar mais testes, sem que
seja criada uma relacdo especifica entre o exame clinico e o teste solicitado. Ademais,
por falta dessa avaliagdo mais critica, pode haver padronizacido dos pedidos de exames,
sem atentar para o tipo de paciente (FISZMAN et al., 2003; HOUBEN et al., 2010;
FIORENTINO, 2016).

Razoées para a diminuicio de investigacdes laboratoriais desnecessarias

Tao importante quanto entender os motivos e os fatores envolvidos no uso
inadequado do laboratorio ¢ conhecer os beneficios de um manejo eficiente desse uso
com base em praticas exitosas (REZENDE, 2006; SNOZEK et al., 2014).0 uso
adequado dos exames laboratoriais ¢ um meio para otimizar a pratica médica (VAN
WALRAVEN e NAYLOR, 1998), dessa forma, a utilizacdo dos testes laboratoriais
deve ser redimensionada dentro do cuidado em saide (CALDERON-MARGALIT et
al., 2005; ITURRATE et al., 2016).
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O desenvolvimento de métodos para superar as dificuldades com o excesso de
requisi¢des de exames j4 conta com boas experiéncias, € estas envolvem maior
criticidade e criagdo de barreiras ou limitacdes de uso dos testes, baseados em
avaliacdes minuciosas para que os pacientes ndo sejam afetados por essas intervengdes,
além da realizagdo de auditorias para que a equipe possa participar ativamente do
processo (CALDERON-MARGALIT et al., 2005; NAUGLER, 2014).

Experiéncias bem-sucedidas foram documentadas em paises como os Estados
Unidos, onde iniciativas de hospitais locais promoveram redu¢do de custos através da
aplicacdo de programas computadorizados que cruzavam dados importantes. A
organiza¢do do programa foi baseada em avaliagdo dos testes quanto ao seu emprego
nos diferentes grupos de pacientes, além de como eles eram usados; por exemplo, se 0s
testes aplicados em determinadas pessoas eram os mais adequados para os seus quadros
clinicos (SNOZEK et al., 2014).

Um teste semelhante foi realizado no hospital Hadassah Ein Kerem Medical
Center em Jerusalém, em que uma sistematica preparada para limitar as solicitagdes foi
construida com base nas tendéncias dos profissionais locais em pedir cada vez mais
exames. Assim, foi criada uma lista de testes limitada para situagdes emergenciais,
alguns testes foram restringidos e outros testes foram retirados da lista de
procedimentos. Com a andlise dos resultados da intervengdo, foi constatado que o
numero de solicitagdes caiu drasticamente. Além disso, exames que ndo estavam dentro
das limitagdes também sofreram reducdes, revelando como o comportamento com
relagdo a algumas solicitagdes pode alterar a conduta médica nesses casos, de forma a
reduzir intervengdes desnecessdrias para os pacientes e onerosas para o hospital
(CALDERON-MARGALIT et al., 2005).

Uma pesquisa realizada no Ird sobre testes inadequados identificou a falta de um
atendimento médico pautado na situagdo clinica especifica do paciente. Neste trabalho,
o plano para reverter a situagdo voltou-se para a criagdo de métodos de ensino
apropriados e o emprego de diretrizes de praticas de laboratério (MEIDANI et al.,
2016). Em consondncia com o exposto, uma intervencdo realizada em lowa, nos
Estados Unidos, com intuito de reduzir os custos com os exames laboratoriais também
demonstrou um desperdicio de recursos com relagdo a diferentes tipos de exames, o que

foi reduzido com a introducdo de métodos como a maior interligagdo entre os
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departamentos hospitalares (KRASOWSKI et al., 2015). Um estudo diferente realizado
noReino Unido exibiu que sdo gastos cerca de US$1 bilhdo por ano com testes
laboratoriais dispensaveis (HALE, 2015).

A reorganizacdo de servigos com propositos semelhantes também tem crescido
na Europa, como no Reino Unido e Itdlia, a partir da anélise do sistema de saide como
um todo, que passa pela reorganizacdo dos exames laboratoriais (PLEBANI et al.,
2014). Dentro do contexto do cuidado ao paciente, a reducdo do pedido de exames
desnecessarios ¢ pautada no aperfeicoamento do atendimento, pois menores chances de
procedimentos inadequados serdo obtidas (LADEIRA, 2007).

Apesar dos exemplos de paises que conseguiram bons resultados atentando para
o problema, ainda ¢ comum, em todo o mundo, que varios médicos optem por exames
em excesso, devido a solicitagdo de testes de laboratorio ser mais veloz e mais simples
do que a realizagdo de uma anamnese completa e um exame fisico de qualidade. Diante
disso, um exemplo simples e eficaz seria, por exemplo, a introducdo dos valores de
exames nas requisicdes dos laboratdrios ou nos prontudrios e registros médicos. Esse
complemento demonstrou-se bem eficiente, pois, conforme estudos publicados, tal acdo
fez reduzir as taxas de investigacdes em torno de 30% (ELLEMDIN et al., 2011;
HALE, 2015).

Assim, o comportamento do médico quanto a essas questdes ¢ crucial para atuar
dentro de uma organizacdo que visa a reducdo do pedido dos exames laboratoriais
(HOUBENEet al., 2010). Nesse cenario, a sensibilizagdo dos médicos e pacientes acerca
dos gastos com investigacdes laboratoriais se faz necessaria para mudar essa realidade,
na medida em que os profissionais assumem que o entendimento sobre os gastos dos
exames, muitas vezes, ¢ limitado e relatam que melhores informagdes sobre esse

processo seriam essenciais para modificar o costume de solicitagdes (HALE, 2015).

Potenciais intervenc¢oes no Brasil

Diante dessa tendéncia mundial de reorganizagdo do atendimento médico, que os
paises t€ém adotado de forma crescente, e a partir da analise dos exames mais solicitados

nos hospitais, os gestores locais desses ambientes puderam desenvolver métodos que
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contribuiram para o uso mais eficiente do meio de investigacao laboratorial. Basear-se
nessas atitudes pode ser uma forma eficiente para os hospitais brasileiros chegarem a
resultados similares.

No Brasil, exemplos descritos na literatura encontram-se, por exemplo, no
estudo realizado no Hospital Clinico da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), no qual se pdde comprovar que mais da metade das solicitagdes nao
alteravam o quadro do paciente, revelando-se prescindiveis (FREIREA et al., 2008).
Outro exemplo da UNICAMP aponta que, entre os pacientes selecionados para a
cirurgia de catarata, um grupo de individuos passou por testes rotineiros para a
realizacdo do procedimento cirurgico e outro grupo apenas por testes seletivos, no qual
ndo ocorreu a realizagdo de exames pré-operatorios, exceto na presenga de alguma
intercorréncia clinica. Foi exposto que o grupo de teste rotineiro fez 60% mais exames
do que o grupo com testes seletivos (ARIETA et al., 2004).

No Hospital geral do sudoeste da Bahia também foram observados dados
estatisticos parecidos (OLIVEIRA et al., 2014). Da mesma forma, pesquisa realizada no
Hospital Santo Antonio, em Salvador, revelou porcentagem infima (menor que 1%) de
exames que tiveram alguma importancia clinica para o manejo dos pacientes (SOARES
etal., 2013).

Varios médicos brasileiros possuem o hdbito de solicitar diversos exames
complementares pré-operatorios € muitos pacientes impdem esse procedimento, pois
associam o grande nimero de testes laboratoriais a uma diminui¢do do risco de
intercorréncias durante e apds a cirurgia (LADEIRA, 2007). Esse fato ocasiona a
elevacao dos gastos com exames, pois sdo realizados de forma rotineira e para todos os
pacientes, o que evidencia a necessidade de que se estudem métodos alternativos. Além
disso, os administradores dos ambientes em que essa pratica ¢ frequente podem se
utilizar das experiéncias internacionais como forma de barrar o uso oneroso dos exames
laboratoriais (DE ARAUJO, 2009).

Um instrumento simples que poderia ser eficaz na realidade brasileira seria
incorporar um recurso nos prontudrios eletronicos para calcular os custos de acordo com
o pre¢o dos exames(ELLEMDIN et al., 2011; HALE, 2015), aliado a estratégias, ja
realizadas em outros paises, como ferramentas para reduzir os gastos com testes

laboratoriais (FLABOURIS et al., 2000). Por exemplo, em Ontario, no Canadd, a
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utilizagdo de diretrizes restritivas, caracterizadas por apontar as indicagdes corretas para
exames, levou os administradores a poupar cerca de US$ 64 milhdes por ano (HALE,
2015). Além do exemplo nessa provincia, em todo o Canada tem sido utilizada uma
campanha naqual ¢ incentivado o didlogo entre os médicos e pacientes acerca de
diversos pontos, dentre os quais estd a realizacdo de exames dispensaveis. Associado a
esses fatos, hd o incentivo acapacitacdo de professores de universidades, alunos de
medicina e residentes, acerca do assunto (LEVINSON e HUYNH, 2014).

Outro método que pode ser seguido pelo Brasil é o que ocorre em vdrios
hospitais nos Estados Unidos, nos quais os centros de saude recebem reembolso para
atencdo a cada enfermo de acordo com uma diretriz. Nesse sistema, sdo incluidos os
testes de laboratorios para pacientes internados, e quanto mais alto for o gasto com
exames laboratoriais, menos recurso estara disponivel para outras medidas de saude.
Diante disso, ocorre um uso mais racional dos testes laboratoriais (SNOZEK et al.,
2014).

Estes exemplos estdo pautados em vérios estudos que chegaram ao resultado que
o uso de protocolos para a solicitacdo de exames, de acordo com a situagdo clinica do
paciente e com o progndstico, leva a uma reducdo nos gastos didrios com testes
laboratoriais, pois realiza uma observa¢ao minuciosa e individual das pessoas avaliadas,

mas nao interfere na morbimortalidade desses individuos (MACHADO et al., 2010).

CONCLUSAO

Portanto, diante da andlise dos estudos revisados, conclui-se que ¢ de extrema
relevancia a implementacdo de mudancas na pratica da solicitagdo de exames
desnecessarios. A¢des como a realizacdo do calculo dos custos ainda durante a
requisicdo dos testes atua tanto na questdo da crenca de que um elevado nimero de
exames seja positivo, j& que explicita o gasto financeiro com procedimentos
inadequados, quanto nos diversos fatores que proporcionam a continuidade dessa
conduta, tais como a facilidade de pedidos e o desejo de ter a certeza do diagndstico, na
medida em que demonstra para o médico que suas condutas podem ter consequéncias

imediatas para a institui¢do, para o paciente e para sua propria atividade.
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Ainda, a limitacdo dos custos por pacientes com o reembolso em caso de
utilizagdo consciente dos meios tecnologicos mais onerosos possibilita a realizagdo de
uma rede clinica articulada. Se, por um lado, menos capital ¢ empregado em uma acao,
por outro, mais profissionais vao estar envolvidos no cuidado ao paciente, o que
promove maior precisdo na avaliacdo clinica do mesmo. Tal interligacdo promove a
articulagdo dos setores da instituicdo, que poderdo trabalhar em conjunto na construgdo
de um cuidado individualizado, racional e harmonico.

Por meio destes exemplos, pode-se notar que as potenciais intervengdes
apontadas nesta pesquisa sdo métodos que atuam tanto nas causas de pedidos de exames
quanto nos fatores que contribuem para a continuidade dessa problematica, ambos
também discutidos. A vista disto, os gestores das instituigdes no Brasil podem
aprofundar a discussdo acerca do tema e, assim, chegar a praticas aplicdveis a suas
diferentes realidades.

Nota-se, ainda, a importancia do debate e da pesquisa do assunto no meio
académico. A maior atengdo quanto aos gastos publicos em saude, principalmente em
um pais em desenvolvimento como o Brasil, ¢ de extrema relevancia e precisa ser
abordado também nas universidades que preparam os profissionais da satide. Com esta
dedicagdo, ¢ possivel formar pessoal melhor capacitado e preparado para lidar com as
adversidades da pratica, a fim de que busquem utilizar-se dos recursos aprendidos ao
longo do curso, ao invés dos recursos tecnoldgicos, mais atraentes pela sua rapidez,

porém mais onerosos.
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RESUMO

Tradicionalmente, o uso de metodologias de ensino-aprendizagem conservadoras foi bastante
atuante na formagdo de profissionais na area da saide. Com a dissociag@o dos ideais desses
modelos dos principios do atual sistema de satde brasileiro, surgiu a necessidade de reforma
no processo de ensino para os cursos de satide no Brasil. Com a consolidagdo das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais,varias instituicdes de ensino superior passaram a adotar
métodos ativos de ensino-aprendizagem. Diante dessa nova realidade, o objetivo desse
trabalho foi avaliar a percep¢do dos estudantes de medicina quanto aos diversos aspectos das
metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas nas escolas médicas do Brasil. Trata-se de
um estudo transversal de carater quantitativo, que teve como instrumento de coleta a
plataforma do Google Forms. A amostra foi composta por 229 estudantes oriundos de
institui¢des de ensino, publicas e privadas, independentemente da metodologia adotada em
seu curso. 89,66% dos estudantes de metodologia ativa afirmam que permaneceriam com esse
método de ensino, enquanto 60,71% dos alunos de metodologia tradicional ndo aceitariam a
troca por um ensino ativo. Em relacdo ao desestimulo para o aprendizado em aulas
expositivas, a porcentagem ¢ superior a 50% para todos os estudantes. A maioria dos
participantes acredita que, independente da metodologia, o estudo prévio pode melhorar o
rendimento durante as aulas, assim como julga ser importante a associacdo da teoria com a
pratica desde o inicio do curso. Este estudo fornece dados que evidenciam a necessidade de
adaptagdes no processo de ensino médico.

Palavras-chave: Metodologia ativa. Educa¢do médica. Escolas médicas.

ABSTRACT

Traditionally, the use of conservative teaching methodologies was very active in the training
of professionals in the health field. Due to the dissociation of those models' ideals from the
principles of the current Brazilian health system, the necessity of a reform in the teaching
process for the health courses in Brazil arose. With the consolidation of the New Curricular
Guidelines various higher education institutes adopted new active teaching-learning methods.
Due to this new scenario, the objective of this article was to evaluate the medicine student's
perception of the diverse aspects of teaching-learning methodologies utilized in Brazil's
medical schools. This quantitative cross-sectional study used Google Forms as a survey
instrument. The sample was comprised of 229 students from public and private education
institutes, regardless of the methodology adopted in their medicine courses. 89,66% of active
methodology students said that they would remain with the teaching method, while 60,71% of
the students of traditional methodologies would not accept the change to active teaching.
Regarding disincentive to learning in expository classes, the percentage is more than half for
all students. The majority of the participating students believe that regardless of methodology,
studying beforehand can improve efficiency during classes, they also judge the association of
theory and practice since the beginning of the course as being important. This study provides
data that shows the necessity of adaptations in the process of medical teaching.

Keywords: Active methodology. Medical education. Medical schools.
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INTRODUCAO

Tradicionalmente, o uso de metodologias de ensino-aprendizagem conservadoras foi
bastante atuante na formagdo dos profissionais na area da satde. Percebe-se, no entanto, que
os ideais deste modelo se dissociam dos principios do atual sistema de saude brasileiro
(MITRE et al., 2008), focado na humaniza¢do e nas habilidades critica e reflexiva do
profissional de satide (LUCIA; DE SOUSA, 2016). Essa discordancia se da pela relago entre
alunos e professores durante a formagao académica tradicional, na qual os discentes assumem
uma postura passiva no processo de aquisicdo do conhecimento, enquanto que os docentes sao
meros transmissores de conteudo (MITRE et al., 2008).

Diante deste cenario, surgiu a necessidade da reforma no processo de ensino-
aprendizagens para os cursos de satde no Brasil. Um dos alicerces de tal reformulagao foi a
implementagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para as graduagdes nessa area
(CONTERNO; LOPES, 2013). Com o objetivo de se adequar as DCNs, vérias institui¢des de
ensino superior passaram a adotar métodos ativos de ensino-aprendizagem, que substituissem
a memorizagdo mecanica do discente tradicional pelo conhecimento significativo do
conteudo(GOMES; REGO, 2011), tornando-o um o futuro profissional provido de
conhecimento e de pensamento critico, sendo assim, capacitado para lidar com incertezas e
complexidades da sociedade (MITRE et al., 2008).

A mudanca no cendrio de formacdo profissional na éarea de saude se da pelos
principios da metodologia ativa de aprendizagem, centrada na autonomia, na capacidade de
“aprender a aprender” e na constru¢io de uma postura ativa e critica do discente (LUCIA; DE
SOUSA, 2016). O principio pedagbdgico “aprender a aprender” é considerado uma das
habilidades associadas a educag@o permanente, pois torna o trabalhador capaz de aprender
continuamente durante sua vida profissional (SFR, 2013).

Os métodos ativos de ensino-aprendizagem valorizam o trabalho em grupo e a
liberdade do discente no processo de pensar, permitindo assim a constru¢ao do conhecimento
em conjunto. Uma das estratégias dessa metodologia que exemplifica esses atributos ¢ a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a qual tem como principios: a autonomia do
estudante, o trabalho em pequenos grupos, a aprendizagem por descoberta e a aprendizagem

significativa, de modo que o aluno se torne autdbnomo na constru¢cdo do conhecimento,
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compartilhando informag¢des em pequenos grupos na resolucao de problemas relacionados ao
conteudo estudado (GOMES; REGO, 2011).

De acordo com a implementacdo das metodologias ativas de ensino-aprendizagem nas
instituicdes de ensino superior no Brasil, o presente trabalho avalia a percep¢do do discente

acerca das metodologias de ensino adotadas nas escolas médicas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo transversal de carater quantitativo. A amostra foi composta por
229 discentes maiores de 18 anos de idade, oriundos tanto de institui¢des de ensino particular
superior privada quanto publica, independente do sexo, do semestre cursado e da metodologia
de ensino aplicada no seu curso. O instrumento de coleta empregado foi um questiondrio
online produzido pelos proprios pesquisadores, o qual foi realizado através da plataforma do
Google Forms, sendo suas respostas anonimas e confidenciais.

Os individuos participantes s6 responderam ao questionario ap6s concordarem com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme Resolugdo n® 466/12 do Conselho
Nacional de Saude. O termo foi anexado na primeira pagina do referido questionario,
constituido por questdes de multipla escolha, considerando os principais aspectos das
metodologias ativas de ensino, o que possibilitou uma avaliagdo confidvel da visdo dos
estudantes de Medicina sobre o tema. Os resultados foram sistematizados em tabelas e
graficos analisados.

Para a andlise estatistica, o teste utilizado foi o qui-quadrado, o qual compromete-se
em avaliar as correlagdes entre as variaveis do questiondrio online. O nivel de significancia
adotado para o estudo foi de 5%, e as médias das idades foram expressas em média + desvio

padrao da média.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A amostra da pesquisa contou com 229 participantes que apresentou predominio do
sexo feminino com 55,46% e idade média 22,1 £+ 2,9 anos. Os discentes participantes, em sua
maioria, sdo oriundos de institui¢des publicas (71,18%). Em relacdo a distribuicdo dos
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estudantes nos anos letivos da graduacdo, constatou-se uma maior participacdo de alunos do
primeiro ¢ do segundo anos, representando 31,44% e 35,37%, respectivamente. Em
contrapartida, houve uma pequena participagao dos estudantes do sexto ano, com apenas 2,8%
(Tabela 1).

Para analisar ainda a percep¢do dos participantes da pesquisa, estes foram divididos
quanto a metodologia de ensino-aprendizagem adotada em suas respectivas instituigdes como
demonstrado na tabela 2.

No presente estudo, ficou evidenciado uma correlacdo positiva entre os participantes,
independente da metodologia de ensino-aprendizagem adotada nas escolas de medicina, € o
fato de acreditarem que o profissional formado pela metodologia ativa ¢ tdo capaz quanto um
formado pelo método tradicional (p=0,01). Para Berbel (2011), ocorre uma consistente
insercdo na pratica profissional e no convivio social devido ao despertar da curiosidade e do
estimulo a tomada de decisdes proporcionadas pelas metodologias ativas que sdo consideradas
uteis no aprendizado por favorecem a autonomia do aluno.

Nao houve correlagdo entre a percepcdo dos participantes quanto ao fato de se
sentirem estimulados a aprenderem em aulas expositivas (p=0,37) e a possibilidade de
aprenderem com as metodologias ativas (p=0,08). Vale ressaltar, no entanto, que a
porcentagem de estudantes que afirmaram se sentir pouco ou nada estimulados com as aulas
expositivas, sejam estes oriundos de metodologia tradicional ou mista (ativa e tradicional),
sdo de 60,72% e de 57,14%, respectivamente. Isso indica grau consideravel de insatisfagao,
com relacdo a adogdo intensa de aulas expositivas, nas metodologias citadas.

Verificou-se uma correlagdo direta entre trocar ou permanecer em um curso que utilize
metodologia ativa com o tipo de ensino utilizado nas escolas dos participantes da pesquisa
(p=0,00), uma vez que 89,66% dos estudantes de universidades que adotam a metodologia
ativa permaneceriam com o método de ensino adotado pela institui¢ao, enquanto 60,71% dos
alunos de metodologia tradicional ndo aceitariam a troca por um ensino ativo. Na visdo de
Junges e Behrens (2015), essa resisténcia apresentada pelos discentes ¢ decorrente da sua
formagdo anterior arraigada no conservadorismo, como também pode ter relagdo ao receio do
desconhecido ou a acomodacgdo do aluno gerada pelas metodologias tradicionais de ensino.

Houve diferenga estatistica entre a percepc¢ao da eficacia do ensino tradicional e o tipo
de metodologia utilizada nas escolas dos participantes da pesquisa (p=0,04). Percebeu-se

maior porcentagem de participantes que consideraram haver alguns ou muitos aspectos a
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melhorar neste método, se compararmos os alunos pertencentes a instituigdes com
metodologia tradicional (96,43%) e mista (94,05%), a seus pares, que estudam emlInstitui¢des
de Ensino Superior (IES), onde sdo aplicadas, apenas, metodologias ativas (89,66%).

Observa-se uma contradi¢ao, se observarmos que 60,71% dos alunos de metodologia
tradicional ndo aceitam a troca por um ensino ativo, enquanto uma porcentagem similar
(60,72%) afirma sentir-se pouco ou nada estimulados com as aulas expositivas, e sua grande
maioria (96,43%) considera haver alguns ou muitos aspectos a serem melhorados no ensino
tradicional. Segundo DiCarlo (2009), o desinteresse ¢ a fadiga dos alunos nas aulas
expositivas estdo no fato de abordarem muito contetido, além de pouco despertar raciocinio e
de proporcionar quase nada de diversdo. Diversificar as praticas de ensino-aprendizagem pode
possibilitar a compreensdo de forma mais adequada aos diferentes estilos de aprendizagem
dos alunos — existem alunos mais visuais, outros mais leitores/escritores, outros mais tateis
(DEUS, JM 2014). Em relagdo a resisténcia a proposta do ensino ativo, ao decidir inovagdes
nos modelos tradicionais, o mais indicado poderia ser a modificagdo do conjunto da
disciplina, ao invés de inser¢des pontuais, reforcando a necessidade de capacitacdo docente e
de planejamento dos gestores, a fim de que novos métodos se consolidem (DEUS, JM 2014).

A maioria dos participantes acredita que, independente da metodologia de ensino
utilizada em suas instituigdes, o estudo prévio pode melhorar o rendimento durante as aulas
(p=0,87). Segundo Moran (2015), os alunos, ao inverterem o modelo tradicional de aula, no
qual o professor ensina antes na aula, para um modelo em que, primeiro, o aluno tente
aprender sozinho — através de leituras e atividades- e depois em sala de aula desenvolva os
conhecimentos, permitem a realizacdo de atividades mais ricas em sala de aula com a
orientacdo dos professores € com o contato com os colegas.

Um método baseado nessa perspectiva, segundo Farias, Martin e Cristo (2015), ¢ a
“Aprendizagem Baseada em Problemas” ou PBL (Problem-Based Learning), sendo uma das
metodologias ativas de aprendizagem que revela uma aprendizagem expressiva, devido a
valorizagdo do conhecimento prévio nas etapas iniciais, estimulando, assim, uma maior
motivagdo e envolvimento dos estudantes para a solugdo de problemas apresentados.Segundo
Cyrino, E. & Toralles-Pereira, M.L (2004), a area de satide foi pioneira em trabalhar com
solugdo de problemas no Ensino Superior ainda na década de 60 na Universidade McMaster,

no Canada. De acordo com Moréan (2015), os modelos mais centrados em aprender com
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problemas e com situagdes reais aproximam os alunos com o contexto ao qual vivenciardo na
vida profissional, transpondo o conhecimento a problemas reais.

Com relacdo a importancia da participagdo do professor durante as aulas para a
aquisicao do conhecimento, 66,67% dos alunos de metodologia ativa acham-na importante.
Os discentes de metodologia tradicional e de metodologia mista acham-na fundamental,
55,36% e 51,19%, respectivamente. Constatou-se que houve correlacdo direta entre o
entendimento da importancia do professor para aquisicdo do conhecimento e o tipo de
metodologia usada nas escolas dos participantes (p=0,01). Esta constatagdo demonstra a
dependéncia dos alunos em relagdo ao professor, o que pode estar associado ao processo de
ensino-aprendizagem que, tradicionalmente, se restringe a uma reproducdo do conhecimento,
onde o docente transmite os contetdos e o discente fica responsavel apenas pela retengdo e
repeticdo dos mesmos, o que acaba tornando o aluno um mero expectador, sem a capacidade
necessaria de critica e reflexdo (TORRES; BEHRENS; MATOS, 2015). Segundo Moran
(2015), em modelos inovadores disciplinares, o papel do professor ¢ mais o de curador e de
orientador, posto que ele orienta o estudante ao que ¢ mais relevante entre as informagdes e o
ajuda a encontrar um sentido nos materiais € nas atividades, além de acolher, estimular e
valorizar o aluno. Ainda segundo Moréan (2015), ¢ preciso “dar menos aulas” e inserir mais
conteudosonline, mais elaboragao de roteiros de aula e atividades, como pesquisas, entrevistas
e jogos para que o aluno “caminhe sozinho”.

Os dados resultantes relacionados ao aluno e o seu aprendizado ser mais fécil e, ou
comum durante as aulas ou estudando por conta propria, bem comoa importincia da
associacdo da teoria com a pratica desde o inicio do curso ndo tiveram relagdo com as
metodologias de ensinos das escolas dos participantes, isto porque a maior parte dos
envolvidos julga ser importante a associa¢do da teoria com a pratica desde o inicio do curso.

No que concerne a associagdo entre a teoria e a pratica, com o objetivo de aproximar
progressivamente a realidade da profissdo, conhecer as transformagdes envolvidas nas
demandas sociais e nas mudangas da profissdo médica ¢ uma forma de enfrentar os desafios
em sua formacdo (DINI; BATISTA; 2004). Segundo Oliveira (2004), a integracdo entre
ensino, servicos de saude e comunidade, identidade regional, trabalho comunitario, atuacao
interdisciplinar e atividades de pesquisa refletem na formacao discente e docente, sendo um

grande pontapé para mudangas significativas no perfil médico.
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E possivel perceber, entdo, que mesmo ndo ocorrendo esta relagdo, nos trés grupos de
participantes ha grande percentual que considera haver melhor rendimento estudando por
conta propria (67,82% entre alunos de metodologias ativas, 62,50% entre alunos da
metodologia tradicional e 59,52% entre alunos de metodologia mista). Ressalta-se, desta
forma, a importancia da autonomia do estudante nos processos de ensino-aprendizagem e de
formacgao profissional (SMOLKA; GOMES; SIQUEIRA-BATISTA, 2014).Ainda, segundo
Freire (2006), ¢ primordial que os discentes sejam autdbnomos no seu processo de
aprendizagem e do seu proprio pensamento. Além disso, o autor afirma que “ensinar ndo ¢
transmitir conhecimento”, mas possibilitar sua produgdo e sua constru¢do. Um ambiente que
motive, junto as relagdes interpessoais, corrobora para o desenvolvimento crescente de

autonomia no decorrer da vida académica.

CONCLUSAO

Com as mudangas no processo de ensino para os cursos de saude no Brasil, novas
metodologias de aprendizado tém sido adotadas nas escolas médicas. Diversificar as praticas
de ensino-aprendizado possibilita uma formacao mais adequada, na medida em que o discente
¢ inserido em um cendrio de constru¢ao profissional centrado na autonomia e na constru¢ao
de uma postura critica e ativa. Logo, revelou-se com esse estudo a predilecdo dos estudantes
por ideias centrais das metodologias ativas, baseadas, por exemplo, na autonomia do

estudante e na nova concepg¢ao do papel do docente.
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Sexo
Feminino

Masculino

Instituicao dos participantes

Publica

Particular

55.46% (127)
44.54% (102)

71,18% (163)
28,82% (66)

Distribuicao dos participantes nos anos letivos do curso

Primeiro ano

Segundo ano

31,44% (72)
35,37% (84)

Terceiro ano 17,90% (41)
Quarto ano 10,48% (24)
Quinto ano 2,62% (6)
Sexto ano 2,18% (5)

Tabela 2: Percepcdo dos participantes da pesquisa divididos quanto a metodologia de ensino-

aprendizagem adotada em suas respectivas escolas.
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Apenas Apenas Metodologia
metodologia  metodologia  ativa
ativa tradicional tradicional
% (n) % (n) (mista)
%o (n)
Vocé acredita que os cursos de
metodologias ativas sdo capazes de
formar profissionais tao capacitados
quanto os formados em cursos de
metodologia tradicional?
Sim 96,55% (84)  83,93% (47)  83,33%(70)
Nao 3,45% (3) 16,07% (9) 16,67%(14)
Vocé se sente estimulado a aprender nas
aulas expositivas do método tradicional?
Me sinto bastante estimulado(a) 28,74% (25)  39,29% (22)  42,86%(36)
Me sinto pouco estimulado(a) 63,22% (55) 51,79% (29)  51,19%(43)
Nao me sinto estimulado(a) 8,05% (7) 8,93% (5) 5,95%(5)
Vocé acredita que é possivel aprender
com metodologias ativas?
Sim, totalmente 65,52% (57) 46,43% (26)  47,62%(40)
Em parte 33,33% (29)  53,57% (30)  51,19%(43)
Nao 1,15% (1) 0,00% (0) 1,19%(1)
Vocé trocaria para/permaneceria em
um curso que utilize metodologias
ativas?
Sim 89,66% (78)  39,29% (22)  54,76% (46)
Nao 10,34% (9) 60,71% (34)  45,24% (38)
Vocé considera o método tradicional de
ensino completamente eficaz?
Sim 9,20% (8) 3,57% (2) 4,76(4)
Nao, alguns aspectos podem melhorar. 40,23% (35) 66,07% (37)  63,10% (53)
Nao, muitos aspectos podem melhorar. 49,43% (43)  30,36% (17)  30,95% (26)
Nao, ¢ um método de ensino 1,15% (1) 0,00% (0) 1,19% (1)
completamente ineficaz.
Vocé acredita que o estudo prévio do
conteudo pode melhorar seu rendimento
durante as aulas?
Sim 97,70% (85)  96,43% (54)  96,43% (220)
Nao 2,30% (2) 3,57% (2) 3,57% (2) 140
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aulas para a
conhecimento?

aquisicao do

Fundamental
Importante
Nao ¢ importante

Vocé consegue aprender mais durante
as aulas ou estudando por conta
propria?

Aprendo da mesma forma

Por conta propria

Durante as aulas

Vocé julga ser importante a associacio
da teoria com a pratica desde o inicio do
curso?

Sim

Nao

33,33% (29)
66,67% (58)
0,00% (0)

18,39% (16)
67,82% (59)
13,79% (12)

100,00% (87)
0,00% (0)

55,36% (31)
44,64% (25)
0,00% (0)

19,64% (11)
62,50% (35)
17,86% (10)

92,86% (52)
7,14% (4)

51,19% (43)
48,81% (41)
0,00% (0)

27,38% (23)
59,52% (50)
13,10% (11)

94,05% (79)
5,95% (5)

141
REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 129-140, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



IMPACTO DA APRENDIZAGEM DOS DISCENTES DE MEDICINA EM
ATIVIDADES DE FISIOLOGIA DO SISTEMA GENITAL

IMPACT OF TEAM-BASED LEARNING ON GENITAL SYSTEM PHYSIOLOGY
ACTIVITIES IN MEDICAL STUDENTS

Guilherme Ribeiro Barbosa
guilhermes2102@hotmail.com
Graduando em Medicina (Univasf)

Alina Batista Dantas
alinabatistad@gmail.com
Graduanda em Medicina (Univasf)

Guilherme Bezerril Dutra
guilhermebezerrild@gmail.com
Graduando em Medicina (Univasf)

Dr. Diogo Vilar da Fonséca
diogo.vilar@univasf.edu.br
Professor adjunto da Univasf

RESUMO

Hé uma crescente utilizagdo de metodologias ativas no processo de formacao de estudantes da
area da saude. O Team Based Learning (TBL) ou Aprendizagem Baseada em Equipe (ABE),
como um processo de aprendizagem ativa, ¢ uma estratégia de desenvolvimento de
habilidades, discussdo e argumentacdo tedrica, baseada no estudo prévio do tema, aplicagdo
de teste, resolucdo individual e resolugdo grupal deste mesmo exame. Diante disso, o presente
estudo visa avaliar o impacto deste método em discentes de medicina da Universidade Federal
do Vale do Sao Francisco - UNIVASF, campus Paulo Afonso,que utiliza esta e outras
metodologias ativas de aprendizagem. Alunos do primeiro periodo do curso foram submetidos
a dois testes referentes aos temas fisiologias dos sistemas genital masculino e feminino, em
meio as atividades curriculares do Ciclo Vital 1. 43 discentes realizaram o 7BL sobre
fisiologia do sistema genital feminino e 41 alunos executaram o 7BL referente a fisiologia do
sistema genital masculino. Verificou-se a importancia do método na fixagdo dos assuntos
estudados previamente e das discussdes realizadas em pequeno grupo. No final da atividade,
houve aplicacdo do questiondrio online com dezesseis questdes fechadas de multiplas
escolhas, as quais foram respondidas com o objetivo de avaliar o método utilizado sob o
ponto de vista do discente.Observou-se diferenga estatistica entre a quantidade de pontos
individuais e por equipe nos dois ABE realizados, mostrando a eficacia do método.Por meio
do questionario online, os alunos expressaram contentamento e desejo na reutilizagdo do ABE
em atividades futuras.

Palavras-chave: Ensino superior. Aprendizagem em equipe. Metodologia ativa.



ABSTRACT

There is an increasingly use of active methodology on health students formation process.
Team Based Learning (7BL), as an active learning process, is a development strategy of
abilities, discussion and theoretical argumentation, based on previous study of the subject, test
application, individual resolution and group resolution of this same exam. This study aims to
evaluate the efficiency of this method in medical undergraduate of the Universidade Federal
do Vale do Sao Francisco — UNIVASF, campus Paulo Afonso, that use this and others active
learning methodologies. First period students were submitted to two examinations concerning
the subjects male and female genital system physiology, over the curricular activities of Life
Cycle 1. 43 students performed the 7BL about female genital system physiology and 41
undergraduates fulfilled the 7BL referred about male genital system physiology. It was
verified the significance of this method on fixation of the subject studied previously and of
the discussion in small groups. In the end of the activity, it was applied an online quiz
composed with sixteen closed-ended questions of multiple choices that was answered with the
objective to evaluate the used method by the student’s point of view. It was observed
statistical difference between in individual punctuation amount and group punctuation in both
TBL, showing the effectiveness of the method. Hereby the on-line quiz, the undergraduates
expressed contentment and desire for reuse 7BL in future activities.

Keywords: Higher education. Team based learning. Active methodology

INTRODUCAO

Os aspectos humanos, éticos, cientificos e técnicos dos profissionais de satde sdo
fundamentais para um servi¢o de qualidade a populacdo. Por isso, nos ultimos anos, debate-se
sobre mudangas pedagdgicas para os cursos de saide no Brasil. Somado a isso, as politicas
atuais de saude requerem profissionais focalizados na atencdo basica de saude com
prevaléncia em agdes preventivas para amplos grupos populacionais; ou seja, um afastamento
do antigo modelo assistencial. Tais questdes devem ser contempladas durante a formagao
académica com uma metodologia que garanta criticidade e autonomia ao futuro funcionario
do sistema de satde (SFR, 2013).

Além disso, evidencia-se que, nas metodologias tradicionais de ensino-aprendizagem,
a relacdo entre docentes e discentes se restringe a reproducao do conhecimento, no qual o
aluno adota uma atitude passiva e receptiva. Por outro lado, vale ressaltar que a vida
académica do individuo dura apenas alguns anos, enquanto que a atividade profissional pode

permanecer por décadas. Tais aspectos reforcam a ideia de inser¢do de um método que

REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 141-152, jan./abr., 2018 142
ISSN : 2177-8183



permite ao discente “aprender a aprender”, proporcionando, assim,uma educacdo libertador a
que ¢ fundamental para a formagdo de um profissional apto e ativo (MITRE et al., 2008).

De fato, aspectos da metodologia ativa de ensino-aprendizagem como “aprender a
aprender”, “professor facilitador” e “aprendizagem significativa” sdo capazes de promover
mudangas necessarias para superar o profissional, considerado insuficiente e inadequado
(CONTERNO; LOPES, 2013). Trata-se de uma estratégia de ensino centrada nos estudantes
que promove a liberdade no processo de pensar. Além disso, abandona a memorizagao
mecanica e estimula a aprendizagem significativa (GOMES; REGO, 2011).

A aprendizagem baseada em equipes do inglés team-based learning (TBL) ¢ um
modelo de ensino, desenvolvido por Larry Michaelsen, na década de 1970. Trata-se de uma
estratégia que propde facilitar o ensino por meio do debate em pequenos grupos de
aprendizagem (BOLLELA et al., 2014). O aluno ¢ estimulado a desenvolver a discussdo e a
dinamica de equipe (MARQUES; VILHEGAS, 2015). Além disso, a elaboracdo de
argumentos € o contato com diferentes opinides permitem uma melhor compreensdo dos
conteudos abordados (DE OLIVEIRA et al., 2016).

O curso de Medicina da UNIVASF, campus Paulo Afonso, ¢ baseado em
metodologias ativas, atividades inovadoras e aprendizagem baseada em problemas (ABP).
Assim como diversas outras atividades desenvolvidas pela institui¢do, a aprendizagem
baseada em equipe (ABE) exige que o aluno possua um estudo prévio do assunto para que ele
possa atingir uma boa pontuacdo, dando-lhe garantia de preparo (BOLLELA et al., 2014).
Essa etapa ¢ importante, pois, nos momentos posteriores, ocorre uma aplicagdo de um
pequeno teste contendo as ideias principais do assunto abordado, o qual € primeiramente
preenchido individualmente e, depois, ¢ aplicado no grupo, que, por sua vez, deve entrar em
um consenso quanto as respostas, estabelecendo, desta forma, um estimulo a argumentagao e
ao debate, partindo, assim, para a tltima etapa, que ¢ aquela em que envolve a participagdo do
tutor, o qual ird esclarecer as principais davidas referentes as questdes aplicadas
(MICHAELSEN; SWEET, 2008).

Dessa forma, foi aplicado o método de ABE para uma turma do 1° periodo do curso de
medicina de uma Universidade Federal referente aos assuntos: fisiologia do sistema genital
masculino e feminino, a fim de diagnosticar o impacto do método de Aprendizagem Baseada
em Equipes em discentes de medicina da Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco,

campus Paulo Afonso, o qual utiliza além desta, outras metodologias ativas de ensino.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi realizado com todos os discentes, regularmente matriculados, no 1°
periodo do Curso de Medicina, do campus Paulo Afonso, da Universidade Federal do Vale do
Sao Francisco (UNIVASEF). Os testes dos 7BLs foram aplicados em meio a Atividade Tedrico
Laboratorial: uma sobre fisiologia do sistema genital feminino; e outra sobre fisiologia do
sistema genital masculino. Além da aprendizagem baseada em equipe, houve a aplicagdo de
um formulério avaliativo da metodologia por meio da plataforma digital Google Forms.Para
realizacdo do 7BL foram necessarios quatro elementos essenciais: formacdo de equipes,
atividades da fase de preparacao, atividades da fase de aplicacdo e avaliagdes.

1. Formagdo das equipes: as equipes foram compostas por 5 a 7 alunos de vivéncias
heterogéneas em relacdo as experiéncias profissionais, pessoais € ao conhecimento. As
equipes foram permanentes, para que os alunos se tornassem aptos, no tocante as suas
capacidades intelectuais e sociais.

2. Fase de preparagdo: inicialmente, os discentes realizaram um estudo prévio a partir de
uma referéncia sugerida pelo professor, como um texto, artigo cientifico, capitulo de
livros,videos e paginas da internet. O estudo prévio auxiliou o aluno durante a proxima etapa,
que consistiu na aplicacdo do teste de preparacao individual.

3. Fase de aplicacdo: consiste em uma sequéncia de atividades em equipe capazes de
acentuar a intera¢do entre os estudantes bem como o espirito de equipe. As atividades
envolveram resolucdo de problemas. O teste foi formado por quinze questdes de multipla
escolha, abrangendo os principais aspectos do conteudo proposto. O proximo passo
correspondeu a aplicagdo do referido teste para a equipe, de modo que cada questdo foi
debatida para que todos pudessem entrar em um consenso quanto a resposta, estimulando
sempre o esclarecimento das duvidas e o poder argumentativo. Caso houvesse discordancia
quanto ao gabarito, os discentes elaborariam recursos que eram levados ao professor para
serem julgados. Por fim, o professor fez uma exposicdo oral do que foi proposto no teste,

esclarecendo as principais duvidas acerca das questoes.

REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 141-152, jan./abr., 2018 144
ISSN : 2177-8183



4. Avaliagoes: trata-se de uma avaliagdo em carater de feedback feita pelos alunos quanto
a atividade de TBL. Alguns pontos avaliados: Testes individuais e em equipe, relacdo entre os
pares, o comprometimento de cada discente em relacdo a atividade desenvolvida, e o
andamento do método (DE OLIVEIRA et al., 2016).

Cada estudante adquiriu uma pontuagdo de acordo com o numero de acerto no teste
aplicado. Para isso, apos a realizacdo do teste, cada aluno preencheu suas respostas em uma
folha destinada a isso.Esta folha possui uma tabela no qual nas linhas localizam-se o numero
correspondente as questdes (de 1 a 15, nos 7BLs efetuados), e nas colunas, encontram-se as
diversas alternativas (de “A” a “D”), pontuacdo individual e pontuagdao em grupo.Tal folha de
respostas permite que o estudante aposte na resposta certa ou em mais de uma, caso estivesse
em duvida. Assim, cada aluno possui 4 pontos para cada questdo, de modo que ele pode
distribuir os pontos entre as alternativas. Por exemplo: se o aluno tiver certeza da resposta na
afirmativa “b”, ele podera depositar todos os seus pontos nesta assertiva. Caso ele estivesse
em davida entre asopg¢des“d” e “d”, ele poderia dividir os pontos conforme achar mais
adequado; ou seja, depositando 2 pontos em cada ou 3 pontos em uma afirmativa,e 1 ponto
em outra possivel resposta. Por fim, as folhas de respostas foram comparadas com um
gabarito oficial disponibilizado pelo professor. O gabarito oficial foi representado por meio de
uma cartela contendo as opgdes cobertas por etiquetas, na qual a resposta correta ¢ sinalizada
com uma figura ilustrativa de smile. Neste momento, cabe ao grupo debater e discutir as
diversas possiveis respostas, através de argumentagdes logicas; escolher a alternativa em
consenso total; e, entdo, retirar a etiqueta da opcdo correspondente. Se, apds a primeira
etiqueta retirada, a escolha consensual estiver sinalizada com o smile, a equipe ganha 4 pontos
e todos os membros assinalardo tal pontuag@o na coluna “pontuacdo em equipe”. Se a resposta
certa contiver alguma pontuacdo assinalada individualmente, de, no minimo 1, e no maximo
4, o aluno contemplara este valor marcado na coluna “pontuagdo individual”.Se, por acaso
houver a retirada de 2 etiquetas até que se encontre a figura, a pontuagdo da equipe ira
diminuindo, podendo chegar a 1 ponto, caso retire todas as etiquetas. Ao longo das
alternativas, ha a formulagdo e a evolucdo das pontuagdes individuais e em equipe e, no final
da fase de aplicagdo, ocorre a soma das colunas e a possibilidade de comparagao individual
entre a pontuagdo do grupo e a pontuacdo singular. Isto gera andlise critica quanto ao

rendimento pessoal em comparagdo ao rendimento do grupo.
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No final da atividade, houve aplicagdo do questionario online com dezesseis questdes
fechadas de multiplas escolhas, que foram respondidas com o objetivo de avaliar o método
utilizado, sob o ponto de vista do discente.

Participaram 41 académicos de medicina no 7BL de fisiologia do sistema genital
masculino e 43 no 7BL de fisiologia do sistema genital feminino.

As médias dos pontos individuais e por equipes dos TBLs realizados foram analisadas

(13

estatisticamente utilizando-se o teste “t” de Student pareado. Os valores obtidos foram
expressos em média + desvio padrdo, sendo os resultados considerados significativos quando
apresentaram p<0,05. Os resultados do questiondrio online foram avaliados de forma

descritiva.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A aprendizagem baseada em equipe do inglés Team-based learning (TBL) ¢ um outro
método ativo de ensino para pequenos grupos, no qual o professor ¢ um facilitador e os alunos
cooperativos para a busca da aprendizagem significativa (VILELA et al., 2017). Para isso, a
metodologia ¢ fundamentada no construtivismo, no qual a aprendizagem ¢ baseada na
interagdo entre os estudantes, estimulando a habilidade de comunicac¢ao, reflexdo e criticidade
(BOLLELA et al., 2014).

Os resultados coletados através do TBL aplicado a turma do 1° periodo do curso de
medicina, do campus Paulo Afonso, da UNIVASF demonstram que os alunos obtiveram
estudos prévios adequados e nivelados. O desvio padrdo em ambos os testes ndo ¢ grande, o
que exprime uma homogeneidade nos resultados obtidos.

A média dos pontos individuais e em equipe adquiridos no teste aplicado durante esse
TBL sao abordados na figura 1, em que a média dos pontos individuais foram 38,2 + 7.6, ao
passo que, por equipe, 54,5 + 3.8, havendo diferenca estatistica entre os resultados (p <
0,001). Tal logica se mantém no 7BL de fisiologia do sistema genital feminino, na qual ha
uma diferenga significante (p < 0,001) entre a pontuacdo média individual (40,7+ 5,4) e a
pontuacdo média em grupo (52,0 = 3,1). Esses resultados corroboram com os obtidos por
Sousa et al. (2015) em que também se observouas médias das notas em grupo maiores do que
as médias das provas individuais aplicadas em alunos de estagio da Farmacia Universitaria da

Universidade Federal de Goias.
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Tais resultados demonstram a eficicia da metodologia que, por meio da discussdo, da
interacdo e da argumentagdo logica, determinam a alternativa correta. O método baseado em
equipe permite a corre¢do de duvidas com os colegas discentes e com o professor, algo que
auxilia no processo de aprendizagem individual. Um resultado obtido chama a atencao:
apenas um aluno conseguiu, em ambos o0s testes, obter uma pontuacao individual superior a
pontuacdo em grupo. Essa informa¢do evidencia a importancia do estudo prévio para a
realizagdo da atividade. O aluno em questdo pode ter realizado um estudo anterior bastante
satisfatorio, de modo que sua pontuacdo final sobressaiu a pontuagdo em equipe. Além disso,
o estudo prévio dos integrantes da equipe pode ndo ter sido suficiente para obter uma maior
pontuacao em grupo. Observa-se, entdo, que a preparacdo pré-classe do estudante se configura
como um momento critico para o aproveitamento da atividade de 7BL, tendo em vista que a
coesdo da equipe ¢ comprometida quando ha uma falha nessa etapa (Bollela et al., 2014).
Observa-se, também, que, a partir de uma discussdo tedrica argumentativa e logica com
outros membros do grupo, pode-se concluir um maior nimero de respostas certas.
(MARQUES; VILHEGAS, 2015). Ademais, observa-se, em geral, a pontuacdo em grupo
maior que a pontuacgao individual, o que é naturalmente esperado para a atividade.

Visto que na UNIVASF a aprendizagem baseada em equipe ndo possui carater
avaliativo, somente formativo, ¢ possivel que haja uma corre¢do de rotas em alunos que nao
conseguiram uma boa pontuagdo na atividade, através da exposicdo de assuntos que
necessitam de estudos mais aprofundados, até que se haja uma compreensdo adequada do
tema.

No tocante a avaliagdo da metodologia utilizada, foi utilizado um formulario com 16
questdes fechadas referente ao 7BL de fisiologia do sistema genital masculino por meio da
plataforma Google Forms. A atividade mostrou-se valida para 90% dos alunos, e 95% deles
gostariam que a atividade fosse utilizada novamente em outra tematica. Além disso, 75% dos
alunos consideraram importante o momento de discussdo em grupo da avaliacdo. Vale
ressaltar, que hd uma boa receptividade a atividade (tabela 1). Assim, como observado por
Nieder et al.(2005), os alunos reconheceram a importancia do ABE na fixacdo de conceitos

relevantes de fisiologia do sistema genital masculino e feminino.

CONCLUSAO
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O uso do TBL promove a constru¢cdo do conhecimento por meio do trabalho em
equipe. O estudo prévio e a interagdo em grupo possibilitam que o estudante alcance melhores
resultados e obtenha uma aprendizagem significativa. Dessa forma, observou-se que o 7BL
surge como uma boa estratégia de ensino-aprendizagem baseada no construtivismo. Além
disso, a atividade proporcionou o desenvolvimento da habilidade critica e argumentativa do
estudante, pois sdo aspectos estimulados durante os momentos em grupo. Logo, depreende-se
que o 7BL ¢ uma estratégia de ensino bastante eficaz, podendo ser uma ferramenta importante

para a aprendizagem significativa do discente baseada no trabalho em equipe.
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Tabela 1: Questdes do formuldrio de avaliagdo do 7BL

Questoes

Porcentagem/ Valor absoluto

1.

O quanto vocé considera o assunto pertinente
para sua formacio académica?

Nao considero pertinente

Considero pouco pertinente

Considero muito pertinente

Vocé considera o método valido para a
aquisicao de conhecimento?

Sim
Nao

Parcialmente
Como vocé avalia a sua compreensido do
conteudo apos a atividade?

Ruim
Regular
Bom
Otimo

Quio motivado vocé se sentiu durante o
estudo prévio para o TBL?

Nao me senti motivado

Me senti pouco motivado

Me senti bastante motivado

A discussio

0% (0)
95% (19)
5% (1)

90% (18)
0% (0)
10% (2)

0% (0)
10% (2)
45% (9)
45% (9)

5% (1)
20% (4)
75% (15)
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10.

11.

12.

13.

aprendizado?

Sim

Nao

Parcialmente

Indiferente

Quio importante foi o momento final de
discussio, na presenca do professor, para o
esclarecimento de duvidas?

Ruim

Regular

Bom

Otimo

Quanto ao nivel de complexidade das
questoes:

Fécil

Meédio

Dificil

Muito dificil

Em relacio a facilidade de encontrar as
fontes para o estudo, vocé considera:

Fécil

Meédio

Dificil

Muito dificil

As questoes aplicadas
contemplar o assunto abordado?
Sim

Nao

Parcialmente

Em comparacio com o método tradicional,
vocé considera que o estudo prévio contribui
mais para o aprendizado em sala?

Sim

Nao

Parcialmente

O professor demonstrou entusiasmo?

Sim

Nao

Parcialmente

O quanto os questionamentos do professor
em sala estimularam a discussiao?

Ruim

Regular

Bom

Otimo

As questoes da atividade realizada
estimularam o raciocinio légico?

Sim

conseguiram

75% (15)
0% (0)
25% (5)
0% (0)

0% (0)
0% (0)
15% (3)
85% (17)

0% (0)
70% (14)
30% (6)
0% (0)

50% (10)
40% (8)
5% (1)
5% (1)

90% (18)
0% (0)
10% (2)

95% (19)
0% (0)
5% (1)

100% (20)
0% (0)
0% (0)

0% (0)
5% (1)
25% (5)
70% (14)

90% (18)
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14.

15.

16.

Nao

Parcialmente

Como vocé avalia o relacionamento
interpessoal durante a atividade?

Ruim

Regular

Bom

Otimo

Vocé gostaria que o método 7TBL fosse
utilizado novamente?

Sim

Nao

Qual o seu nivel de satisfacdo em relacao as
metodologias ativas na construcio do
conhecimento?

Ruim

Regular

Bom

Otimo

0% (0)
10% (2)

0% (0)
10% (2)
25% (5)
65% (13)

95% (19)
5% (1)

0% (0)
40% (8)
15% (3)
45% (9)
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RESUMO

O processo educativo deve ser pautado em situagdes reais para a resolucdo de problemas
reais, principalmente a educa¢do em saude. A partir do enfoque interdisciplinar, proporciona-
se uma visdo mais abrangente sobre a realidade, favorecendo as relacdes interpessoais e
possibilitando trocas em diversas abordagens, permitindo a revisdo de valores e a criacao de
novas formas de pensar o mundo, a ampliacdo da cooperacdo e a receptividade ao
conhecimento partilhado. O objetivo do presente estudo ¢ descrever a inter-relagdo entre os
problemas ambientais e os de satde publica, investigando o papel da interdisciplinaridade na
educagdo em satde, por meio de umestudo de revisdo bibliografica, de modo que foram
selecionados artigos cientificos sobre a tematica estudada, nas bases de dados da Biblioteca
Virtual em Satde e de livros consagrados sobre o tema. O desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia para a compreensdo dos problemas ambientais, que sdo simultaneamente
problemas de satude, devera estar a servigo do sentido social, politico e de direito universal, o
que inclui a equidade, promovendo a satde e a educacdo, afetando diretamente a qualidade de
vida da populagdo, devido a sua complexidade. A interdisciplinaridade, portanto, produz
respostas eficazes frente aos problemas ambientais, sociais e de saude publica da atualidade.



Palavras-chave: Educacdo em satde; Educagdo Superior; Meio Ambiente; Satde Publica.
ABSTRACT

Introduction: The educational process should be based on real situations to solve real
problems, especially health education, because "education is more practical than theory."
From the interdisciplinary approach, a broader view of reality is provided, favoring
interpersonal relations and allowing for exchanges in different approaches, allowing there
vision of values and the creation of new ways of thinking the world, the expansion of
cooperation and receptivity to shared knowledge. The objective of the present study is to
describe the interrelationship between environmental and public health problems and the role
of interdisciplinary in health education. A literature review study where scientific articles
were selected dealt with the subject studied and from its scientific relevance, in the databases
of the Virtual Health Library, and consecrated books. Development: The development of
science and technology to understand environmental problems, which are both health
problems, should be at the service of social, political and universal law, which includes
equity. "Being an object for the promotion of health and education. Final considerations: It
has concluded that environmental issues directly affectt he health and quality of life of the
population, due to their complexity and, therefore, require complex knowledge for their
understanding, from there interdisciplinary produces effective responses to environmental
problems social and of public health of the present.

Keywords: Health education; College education; Environment; Public health.

INTRODUCAO

As questdes ambientais e a relagdo com o ser humano tém sido tema de estudos cada
vez mais numerosos ¢ importantes ao longo do tempo. Para Floriani “a relagdo do homem
com a natureza ndo pode ser nem simples nem fragmentada. O ser humano ¢, a0 mesmo
tempo, natural e sobrenatural: pensamento, consciéncia e cultura se diferenciam e se
confundem ao mesmo tempo, com a natureza viva e fisica” (PHILIPPI JR.; TUCCI; HOGAN;
NAVEGANTES, 2000, p.99), promovendo uma relagdo dialética capaz de modificar-se ou
suprimir-se a partir de cada acdo empreendida.

A partir deste conceito, percebemos que a interferéncia cada vez maior do homem na
natureza deu origem a diversos problemas tanto ambientais quanto de satde publica. Segundo
Frey (2001), a luta contra agressdes ao meio ambiente pressupde [segundo a abordagem
politica de participagdo democratica] uma luta pelo respeito e pela garantia dos direitos
basicos dos pobres; bem como, pela criacdo de uma esfera publica, dentro da qual podem ser
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discutidas e resolvidas questdes referentes a ecologia e a natureza, como também a problemas
socioambientais.A no¢do de “problemas de satde” compde uma ordem descritiva que serve
para qualificar estados possiveis nos individuos vivos em toda a extensdo da biosfera
(FREITAS, 2003).

A institucionalizagdo da temdatica ambiental de modo amplo e efetivo na saude coletiva
s6 ocorreu nos anos 90, com o projeto Vigisus € o aumento no numero de trabalhos cientificos
sobre o tema, como destaca Freitas (2003). Segundo o autor, essa abordagem ganhou énfase
somente apds a intensificacio do processo de industrializacdo, de urbanizacdo e da
incorporagao dos temas relacionados a saude na pauta de reivindicagdo dos movimentos
sociais.Buscando-se um meio de compreender o mundo real surge a interdisciplinaridade, que
nos permite uma visdo diferenciada do mundo, a partir de uma “diversificagdo dos enfoques
em torno do mesmo assunto, permitindo-nos ampliar nossa compreensdo, descartando
algumas ideias preconcebidas e abrindo espaco a ideias divergentes e criativas” (ROCHA
FILHO; BASSO; BORGES, 2006, p. 328). Ainda, segundo os autores, o enfoque
interdisciplinar proporciona uma visdo mais abrangente sobre a realidade, favorecendo as
relagdes interpessoais e possibilitando trocas em diversas abordagens, permitindo ainda a
revisdo de valores e a criagdo de novas formas de pensar o mundo, a amplia¢do da cooperagao
e a receptividade ao conhecimento partilhado.

Neste ambito, o processo educativo deve ser pautado em situagdes reais para a
resolugdo de problemas reais, principalmente a educa¢do em saude, pois, para Mosquera, a
educacdo ¢ mais pratica do que teoria (assim, ndo ha teoria, sdo fatos que compdem um corpo
de doutrina) (MOSQUERA apud SILVA, 2000). Assim, podemos concluir que a autonomia
possivel do educando nio passa pela separacdo entre teoria e pratica, pois a ci€ncia tedrica € a
ciéncia pratica na verdade sdo dois componentes de um mesmo processo, qual seja, a
atividade humana (SILVA, 2000). Logo, faz-se necessario um estudo sobre o papel da
interdisciplinaridade como ferramenta para a compreensdo dos problemas ambientais e seu
impacto na satude publica, além de seu uso na educacdo em saude. Deste modo, o objetivo do
presente estudo ¢ descrever a inter-relagdo entre os problemas ambientais e os de saude

publica, e o papel da interdisciplinaridade na educagdo em satde.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo de revisdo bibliografica, realizado entre os meses de setembro e
novembro de 2017, selecionando artigos cientificos sobre a tematica estudada e a partir da sua
relevancia cientifica, nas bases de dados da Biblioteca Virtual em Saude, bem como livros e
manuais relevantes ao tema. Foram utilizados os seguintes descritores e suas combinagdes:
Educacdo em saude; Educagdo Superior; Meio Ambiente; Saude Publica, de modo que, a
partir da busca realizada, foram selecionados 14 artigos cientificos, 7 livros e 1 manual do

Ministério da Saude.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O MEIO AMBIENTE E O SABER AMBIENTAL: IMPACTOS NA SAUDE COLETIVA E
NA SOCIEDADE

Para se viver de forma equilibrada, ¢ necessario que haja desenvolvimento, o que, de
acordo com Tonet (2008), ¢ alcancar uma condicdo de equilibrio social, politico, econdomico e
ambiental enraizado na sociedade, de tal maneira que seja capaz de assegurar a continuidade
independente das variagdes contingenciais negativas. Porém, a ansia por crescimento e
“desenvolvimento” tem deixado de lado as questdes ambientais, abrindo caminho para o
surgimento de diversos problemas ambientais, conforme FREY (2001:120)“A questdo
ecologica chama a nossa ateng¢do para a relagdo de interdependéncia entre ser humano e
natureza, fatalmente negligenciada pelo projeto da modernidade”.

Freitas (2003:138), por sua vez, defende que “a no¢do de problemas ambientais ndo s6
permite uma maior incorporagdo das ciéncias sociais para a sua compreensao e resolugcdo, mas
se encontra mais em consonancia com o projeto da saude coletiva”; ou seja, devemos pensar a
saude em conformidade com o bem-estar ambiental. O referido autor conclui que “nesta
perspectiva, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia para a compreensdo dos problemas

ambientais, que sdo simultaneamente problemas de saude, devera, como considera (MINAYO
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apud FREITAS, 2003), estar a servico do sentido social, politico e de direito universal, o que
inclui a equidade” (FREITAS, 2003, p. 138).

Outros estudiosos também tratam da questdo ambiental como contributo para a
melhoria de outros setores de interesse humano, como a saude e o bem estar social, a exemplo
de Leff, o qualconsidera o saber ambiental como novo caminho do saber, “abre uma
perspectiva de anélise da produgdo e de aplicacdo de conhecimentos como um processo que
compreende condigdes epistemoldgicas para as possiveis articulagdes entre ciéncias € os
processos de internalizacdo do saber ambiental emergente nos arduos nucleos da
racionalidade cientifica” (LEFF, 2000, p. 137), deste modo, comeca uma “hibridiza¢do das
ciéncias com o campo dos saberes “tradicionais”, populares e locais”, tendo um confronto de
saberes surgidos a partir da necessidade de um conhecimento mais complexo, capaz de fazer
compreender novas  situagdes-problema  (PHILIPPI JR.; TUCCI; HOGAN;
NAVEGANTES2000, p. 29). A partir disso, notamos a importancia da interdisciplinaridade

para o entendimento das situac¢des atuais.

A complexidade ambiental se constréi e se aprende através de um processo dialdgico
de saberes, na hibrida¢do da ciéncia, da tecnologia e dos saberes populares [...] O
saber ambiental muda o olhar do conhecimento e com isso transforma as condigdes do
saber no mundo na relagdo que estabelece o ser com o pensar e o saber, com o
conhecer e o atuar no mundo (LEFF, 2009, p. 18).

Coimbra (2000) destaca que partir da mudanga de pensamento acerca do saber “vé-se
que o aprender so6 tem valor efetivo quando o conhecimento adquirido se aplica a vida em
seus diferentes aspectos e espacos” (PHILIPPI JR.; TUCCI; HOGAN; NAVEGANTES,
2000, p. 55), ao passo que Morin (1994) aponta que ndo se pode considerar o conhecimento
como um objeto igual aos demais, uma vez que serve tanto para conhecer outros objetos,
como para conhecer-se a si mesmo, por assim dizer, a disciplinaridade “limita” o saber.

Para o conhecimento da complexidade ambiental surgiu a pedagogia da complexidade
ambiental que reconhece que “apreender o mundo parte do ser de cada sujeito, de seu ser
humano; essa aprendizagem consiste em um processo dialégico que transborda toda
racionalidade comunicativa construida sobre a base de um possivel consenso de sentidos e

verdades” (LEFF, 2009, p. 21). Sabe-se ainda que “o saber social emerge de um didlogo de
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saberes, do encontro de seres diferenciados pela diversidade cultural, orientando o

conhecimento para a formag¢do de uma sustentabilidade partilhada” (LEFF, 2009, p. 20).

A INTERDISCIPLINARIDADE COMO RESPOSTA AS QUESTOES AMBIENTAIS E DE
SAUDE PUBLICA: OS RUMOS DA EDUCACAO ATUAL

Como ¢ sabido, a origem da fragmentagcdo do conhecimento ¢ citada frequentemente
na literatura como sendo cartesiana (AUGUSTO; CALDEIRA; CALUZI,2004). Esta surgiu
no idedrio positivista, representando uma questdo essencial para o proprio progresso
cientifico. Com a interdisciplinaridade, tratou-se de entender melhor a relagdo entre o todo e
as partes (THIESEN, 2007). A organizacdo dos curriculos seguiu este modelo cartesiano a
universidade tem disciplinas (unidimensionais); o mundo real tem problemas concretos
(multidimensionais; caso dos socioambientais). Fronteiras disciplinares s3o construtos
académicos arbitrarios (CAVALCANTI, 2015), entretanto, com o surgimento de problemas
cada vez mais complexos, esta situacdo tem-se modificado ao logo dos tltimos tempos.

Edgar Morin, através da sua teoria da complexidade, critica os livros e sua
compartimentagdo de saberes, propondo que sejam realizadas conexdes entre as disciplinas e
a busca pelo conhecimento do real, “esta divisdo do conhecimento em disciplinas, que
permite o desenvolvimento dos conhecimentos, € uma organiza¢do que torna impossivel o
conhecimento do conhecimento” (MORIN, 1996, p. 64).“O conceito de interdisciplinaridade
vem se desenvolvendo também nas Ciéncias da Educag¢do, sem divida, o materialismo
historico e dialético trouxe uma contribui¢do importante como fundamento para este enfoque
epistemologico.” (THIESEN, 2007, p. 90).

Em termos gerais, “o termo interdisciplinaridade se refere ao esforco de cooperacdo
entre disciplinas para abordar conjuntamente a investigacdo ou solu¢do de um problema”
(SANCHEZ, 2005, p. 197), assim, varios conhecimentos (disciplinas) tornam-se um
conhecimento Unico.

A abordagem interdisciplinar, como proposta de revisdo do pensamento positivista na
educacdo, esta fortemente presente nas atuais correntes, tendéncias e concepgoes tedricas que
tratam sobre o fendmeno da aprendizagem (THIESEN, 2007). O autor nos destaca ainda que
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Maria Candida Moraes (2002), ao discutir as implicagdes do paradigma educacional
emergente, destaca a presenga deste enfoque no construtivismo piagetiano, na pedagogia
libertadora de Freire, na teoria sobre as inteligéncias multiplas de Gardner, na abordagem
historico-cultural de Vygotsky, na teoria da complexidade de Morin, nas formulagdes de
Capra, Papert, Progogine, Bohm, Boaventura Souza Santos e varios outros.

Para Paulo Freire (2000), a interdisciplinaridade ¢ o processo metodologico de
constru¢do do conhecimento pelo sujeito com base em sua relagdo com o contexto, com a
realidade, com sua cultura. Busca-se a expressdo dessa “interdisciplinaridade pela
caracterizagdo de dois movimentos dialéticos: a problematizagdo da situacdo, pela qual se
desvela a realidade; e a sistematiza¢do dos conhecimentos de forma integrada” (FREIRE apud
THIESEN, 2007, p. 551).

A interdisciplinaridade tem por desafio o dialogo e interagdo das disciplinas, para além
das tentativas multidisciplinares que apenas produzem conhecimentos justapostos em torno de
um mesmo problema (GARCIA; PINTO; ODONI; LONGHI; MACHADO; LINEK; COSTA,
2007). Um ensino pautado na pratica interdisciplinar pretende formar alunos com uma visao
global de mundo, aptos para “articular, religar, contextualizar, situar-se num contexto e, se
possivel, globalizar, reunir os conhecimentos adquiridos” (MORIN, 2002 apud AUGUSTO;
CALDEIRA; CALUZI, 2004, p. 279).

Para Thiesen (2007), a importancia do trabalho interdisciplinar, que possibilita o
aprofundamento da compreensdo da relagdo entre teoria e pratica, estd na contribuicdo para
uma formagao mais critica, criativa e responsavel, que coloca a escola e os educadores diante
de um grande desafio tanto no plano ontologico quanto no plano epistemologico. Malheiros e
Philippi Jr (2000) postulam que,a efetivacdo do processo interdisciplinar dar-se-a “através da
reforma estrutural e metodologica gradativa no sistema educacional; reforma institucional dos
orgdos de gerenciamento e pesquisa; desenvolvimento de mecanismos econOmicos que
favorecam e incentivem os projetos interdisciplinares e os custos a eles vinculados”
(PHILIPPI JR.; TUCCI; HOGAN; NAVEGANTES, 2000, p.154).

Nas Diretrizes Curriculares nacionais, a satide ¢ considerada uma area interdisciplinar,
pois seu objeto (o processo saude-doenca humano) envolve as relagdes sociais, a biologia e as
expressoes emocionais (GARCIA; PINTO; ODONI; LONGHI; MACHADO; LINEK;
COSTA,2007), os autores destacam que a interdisciplinaridade ¢ uma exigéncia para a
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integralidade e se apresenta como uma preocupagdo do curso de Medicina, principalmente no
planejamento pedagodgico, na articulagdo entre as disciplinas, nos cenarios de praticas e em
atividades complementares.

Buscando a melhoria da qualidade da saude e vida das pessoas e 0 compromisso com a
consolidacao do SUS e de seus principios e a prestagdo de servicos de boa qualidade, “se
coloca a necessidade da mudanga do paradigma biomédico para um modelo baseado na
integralidade; ou seja, na agdo e produg¢do de conhecimentos que tenham por norte os
condicionantes biopsicossocioculturais do processo saude-doenca, visando a formagdo ético-
humanista do profissional e a pessoa em cuidado de modo holistico, enfatizando-se a inter e a
transdisciplinaridade” (MATTOS, 2001 apud GARCIA; PINTO; ODONI; LONGHI;
MACHADO; LINEK; COSTA, 2007, p. 148).

EDUCACAO EM SAUDE E A INTERDISCIPLINARIDADE

Sabe-se que, na concep¢do materialista histérica e dialética,considera-se que o
processo saude-doenca ¢ socialmente determinado, pois as transformagdes sociais ocorridas
em um determinado momento historico geram transformagdes na saude, tanto na sua estrutura
como no sistema de satide, como afirmam, ACIOLI; DAVID ¢ ARAUJO-FARIA (2013).
Pode-se por assim dizer que o meio ambiente, assim como o meio social, determina os
processos de adoecimento.

As acgdes de educagdo em saude realizadas pelos profissionais de saude devem seguir
um planejamento, pois o planejamento e o diagnostico educativo em satde coletiva visam o
despertar da consciéncia critica dos individuos acerca dos processos de adoecimento e seus
determinantes tornando-os capazes de identifica-los e intervir sobre eles, como
apontam,CAMPOS, FARIAS; SANTOS (2010). E segundo MARICONDI e GALAN(2011)
no diagnoéstico educativo em satde, o objetivo basico ¢ a detec¢do dos principais problemas
de saude da comunidade e de suas necessidades de aprendizagem, tanto reais, quanto sentidas
por ela, reconhecendo as representagdes sociais da doenga. Destarte, deve-se levar em
consideracdo os aspectos socioculturais, ambientais e econdomicos dos individuos para que o
processo educativo se torne efetivo, gerando melhoras na qualidade de vida dos mesmos.

160

REVASF, Petrolina-PE, vol. 8, n.15, p. 153-163, jan./abr., 2018
ISSN : 2177-8183



Podemos afirmar que, em relagdo a enfermagem, as praticas educativas configuram
um elemento constitutivo do processo de trabalho em saide (MINISTERIO DA SAUDE,
2009). Sendo assim, estas representam um dos eixos norteadores do processo de trabalho em
enfermagem, de modo que a constru¢do do conhecimento refere-se a um processo de
interagdo onde sujeitos possuidores de saberes diferentes se articulam a partir de interesses
comuns, de forma interdisciplinar, envolvendo aspectos de natureza pedagbgica e
metodologica. Essa postura inspira-se na proposta pedagogica de Paulo Freire (FREIRE,

2004) e em uma abordagem construtivista e interdisciplinar da aprendizagem.

CONCLUSOES

Podemos concluir que as questdes ambientais afetam diretamente a saude e a
qualidade de vida da populagdo. Tais questdes possuem grande complexidade e, portanto,
necessitam de saberes complexos para seu entendimento. A partir dai, surgiu a necessidade da
integracdo dos saberes (disciplinas) para a obten¢do de respostas capazes de resolverem os
problemas ambientais, sociais e de saide publica, oriundos de desequilibrios no meio
ambiente.

Tem-se entdo, a interdisciplinaridade, como meio para tal, pois a capacidade de
multiplicagdo do saber e de interligagdo dos conhecimentos, factivel através da
interdisciplinaridade, nos proporciona as respostas necessarias. Assim, ¢ fundamental, cada
vez mais, a constru¢do de curriculos desenvolvidos a partir de metodologias ativas e
principalmente, interdisciplinares para o fomento de individuos mais criticos e autonomos,
frente a sua realidade socioambiental, capazes de trabalhar em equipe multiprofissional, e de

forma inter ou transdisciplinar.
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Esta obra, publicada pela Associacdo Nacional de Politicas e Administragdo da
Educacdo (Anpae), reine uma série de oito artigos produzidos por pesquisadores das
areas de politica educacional e curriculo, em que discutem o significado do processo
que tem gerado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seus desdobramentos
frente ao PNE 2014-2024.

Sdo apresentados elementos que tém caracterizado a BNCC, construida em trés
distintas versdes, sendo a primeira elaborada por especialistas no MEC e submetida a
apreciagdo publica, recendo contribui¢des, em grande parte individualizada; a segunda
versdo, apresentada por componentes curriculares, foi discutida em semindrios em todo
o pais, coordenados pela Undime e Consed. A terceira versao incorporou contribui¢des
definidas por um grupo gestor instituido pelo MEC e excluiu a etapa do ensino médio.

Toda essa trajetoria e as caracteristicas que assumem cada versdo deve ser
compreendida a partir do contexto no qual a BNCC vem sendo instituida, ou seja, um
tumultuado contexto politico em torno da composicdo do governo central, na figura do
presidente Michel Temer, apds o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, e que, a
partir 2016 vem provocando um desmonte das conquistas democraticas e populares,
sobretudo no que diz respeito aos avangos efetivados nas ultimas décadas quanto ao
direito a educacdo e as politicas educacionais. No ambito educacional, posto em a¢do
uma contrarreforma da Educagdo Basica, que imp6s por meio de Medida Provisoria, a

reforma do ensino médio.

O contexto da contrarreforma da educagdo em curso apresenta-se bastante
conservador e privatista, sobretudo porque veio acompanhada por um amplo processo
de (des)regulagdo da educacdo, que favorece a expansdo privada mercantil. Assim,

questiona-se a auséncia de um marco de referéncia, capaz de indicar principios



educacionais, concepgdes, utopias, sonhos, os desejados definidos coletivamente, no
sentido de subsidiar as decisdes em torno da BNCC. Lembrou-se ainda que no Brasil
documentos semelhantes ja foram lancados, a exemplo dos “Guias Curriculares” nos
anos 1980, os ‘“Parametros Curriculares” nos anos 90 e as “Diretrizes Curriculares
Nacionais” em 2001.

Contesta-se nesta obra a anseio da BNCC em fixar minimos curriculares
nacionais ou engessar a acao pedagdgica com objetivos de aprendizagem dissociados do
desenvolvimento integral do estudante. Argumenta-se que esta pretensdo limita o direito
a educagdo e a aprendizagem. Defende-se ao contrario, a garantia dos principios
constitucionais de liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber, bem como o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas.

Em defesa do curriculo, pde-se em questdo pressupostos que simplificam o
debate pedagdgico sobre o tema, tais como o vinculo imediato entre educagdo e
desenvolvimento econdmico, a reducdo da educacdo a niveis de aprendizagem, a
restricdo da critica tedrica @ BNCC ao registro ideoldgico, a suposi¢do de que os
docentes ndo sabem o que fazer nas escolas sem uma orientagdo curricular comum.
Além disso, sustenta esta obra, a BNCC fere o principio de valorizacdo das experiéncias
extraescolares; afronta o principio da gestdo democratica das escolas publicas; atenta
contra a organicidade da Educagdo Baésica necessaria a existéncia de um Sistema
Nacional de Educagio (SNE).

Rebatem os autores a pretensdo de que, para garantir metas de aprendizagem,
todas escolas precisam da mesma proposta curricular ¢ da mesma orientacdo
pedagoégica. Em assim sendo, esconde-se a problemdtica da desigualdade social
associada a educagdo, o fator investimento diferenciado na carreira do professor e nas
condicdes de trabalho nas escolas, além do peso das condi¢gdes de vida das familias e
das condicdes de estudo dos estudantes. Nesse sentido, defende-se que ndo ¢ necessario
que o curriculo seja igual em todo pais, até porque, na pratica isso nao seria possivel.

Ainda na linha do curriculo, contesta os autores a auto determinacdo da Base
como curriculo prescrito e como norteador da avaliagdo. Afirma-se no debate, a ideia de
que a BNCC resulta em uma listagem de competéncias, ndo podendo ser considerado
curriculo. Aponta-se, a luz de experiéncias nacionais e internacionais, a auséncia de

fatores fundamentais para o éxito de politicas desta natureza, tais como o formato de
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intervengdo descentralizada via curriculos, a valorizagdo dos professores, o
financiamento inadequado para a educagao.

Foi identificada ainda que no bojo de seu conteudo, falta a BNCC a articulagao
referente & concepgdo e diretrizes da Educacdo Bésica, tendo em vista a construgdo de
uma educacdo formadora do ser humano, cidaddo, capaz de influir nos rumos politicos e
econdmicos do pais, capaz de criar novos conhecimentos, de criar novas diregdes para o
nosso futuro comum.

Em meio a esse momento de crise da politica brasileira, ganham forca na
definicdo de politicas curriculares que estabeleceu o ultimo formato da BNCC, algumas
organizagdes privadas, assumindo um papel condutor e indutor de sua aprovagdo e
disseminagdo. Realce para a Fundacdo Lemann associada ao Cenpec, Instituto Natura,
Instituto Ayrton Senna, Instituto Unibanco, Funda¢ao SM, Insper e Instituto Fernando
Henrique Cardoso.

Os autores analisam esse contexto e apontam para a existéncia de uma nova
configuracdo de poder que se vai se afirmando no dmbito do MEC e a consequente
alteracdo na correlacdo de forcas do CNE, na perspectiva de fortalecer politicas que, no

limite, apresentam um forte viés privatista favorecendo interesses do mercado.

Ressalta esta obra que as politicas materializam-se em estratégias de
privatizagdo e incidem em trés dimensoes estratégicas, didaticamente consideradas em

separado: oferta educativa; gestdo educacional e sobre o curriculo.

Alerta-se ainda para outros passos que poderdo ocorrer em decorréncia da
BNCC, entre as quais a avaliagdo em larga escala, que terminam por legitimar
determinados saberes e ampliar ainda mais a seletividade da educacdo, prejudicando

grupos sociais menos favorecidos e elevando a desigualdade educacional.

Mas afinal, o que tem justificado entdo a BNCC? No contexto desta obra ha
indicagdes de que os interesses imediatos do mercado pautam a possivel criagdo de um
mercado para livros didaticos, ambientes instrucionais informatizados, cursos para
capacitacdo de professores, consultorias na formula¢do dos “curriculos em ac¢do” nos
municipios; semindrios envolvendo institui¢des estrangeiras com vistas a formacao de
professores; movimentos das diversas fundacdes no sentido de produ¢do de material e

capacitacao.
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Interessante critica nesta obra sobre o significado que ganha a BNCC, como um
artificio que pode ser chamado de “apostilagem dos processos pedagogicos”, ou seja, os
problemas da educacdo sdo apropriados por fundacdes privadas, inimeras delas ligadas
a bancos, e sdo dadas solugdes que entendem ser as ‘indispensdveis’, porque “mais
rapidas e mais faceis”. Recorda o texto que essas fundagdes tém sido buscadas por
gestores publicos, em nivel estadual e municipal, com objetivos de indicar aos
professores como devem atuar, a partir de periodos curtos de formacao, com a criacao
de material didatico que devem seguir a risca — o que dar em que dia, em que hora, ou
seja, verdadeiras “apostilas” - e com um controle do que fazem em sala de aula.

Lembra os autores tratar-se de uma falsa ai inclusa, pensar que tudo estara
resolvido, se os docentes forem obedientes, aplicando em seus estudantes estas formulas
magicas. Como ocorrem em outros paises, esse tipo de interven¢ao ndo tem dado certo,
ndo considera a realidade complexa onde a escola se encontra. Tendem ser portanto,
solugdes insuficientes e a culpa voltard aos docentes, por “ndo executarem” o processo
indicado e ainda reforca um discurso culpabilizando-se as universidades pela ma
formac¢ao dada aos docentes.

Também se reconhece que, apesar dos equivocos quanto a tentativa de
imposi¢do da BNCC como um curriculo, de sua vinculagdo a processos de avaliacdo em
larga escala, ao mercado de livros e material didatico, h& um contraponto a ser
considerado: a autonomia na gestdo pedagogica, garantida aos sistemas de ensino, nos
estados e municipio, e materializada nos projetos politicos pedagdgicos (PPP).

Além disso, recordam os autores de processos de resisténcias observados neste
periodo histdrico, em que surgiram movimentos com ideias que mobilizam estudantes e
seus docentes em torno do que significam e como devem ser as escolas que querem e
que estdo dispostos a fazer funcionar porque atendem as suas necessidades. Nesse
sentido sdo mencionados a for¢a de resisténcia expressa em movimentos, como 0s
“Ocupa”, que foi sendo produzido nas salas de aulas, por seus docentes e discentes
nestes ultimos anos. Ressalta esta obra, ndo € possivel quebrar os sonhos de milhares de
docentes e de milhdes de estudantes por escolas melhores dos quais eles sdo muito bons
conhecedores.

Expressam ainda os autores a necessidade de reconhecer, nas realidades
cotidianas, mais praticas educativas do que as de obediéncia subserviente as normas

autoritarias. Assim, expressam a necessidade de reconhecer que ndo estivemos e nao
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estamos parados, que a luta pela escola publica e por propostas curriculares respeitosas
com os sujeitos da escola e plurais epistemoldgica e culturalmente, vale a pena e ja esta
em andamento.

A contribuicdo de reconhecidos pesquisadores na 4area, tais como seus
organizadores somados aos demais autores, Alice Casimiro Lopes; Elizabeth Macedo;
Erasto Fortes Mendonga; Jodo Ferreira de Oliveira; Inés Barbosa de Oliveira; Nilda
Alves; Theresa Adrido e Vera Peroni, faz dessa obra um registro critico necessario para
construir horizontes de supera¢do dos limites em que foram impostos a atual politica
educacional no Brasil. Trata-se portando de uma obra recomendada aos educadores e
pesquisadores da educagdo que buscam examinar a politica da educagdo no Brasil e
reconstruir 0s novos rumos para uma formagao cidada, a partir de uma educacao publica

e de qualidade social referenciada.
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