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RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma investigagdo que envolveu o tema pensamento algébrico
com estudantes de um curso de Pedagogia de universidade do interior paulista. O objetivo da
pesquisa foi discutir com futuros professores as possibilidades do trabalho com a Algebra nos
anos iniciais do Ensino Fundamental a partir de uma atividade que envolveu sequencia,
generalizacdo, percepcao de regularidades, socializacdo das descobertas e construgdo da | 6gica de
um pensamento algébrico por meio de nocdes de fluéncia e variavel. O estudo € baseado numa
perspectiva qualitativa e interpretativa, desenvolvida numa perspectiva narrativa que considera o
processo vivenciado pela professora e pelas estudantes durante a formagdo. A questdo
investigativa assim configurou-se: em que medida as atividades com potencial para um trabalho
com nogles agébricas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental podem permitir a
ressignificagdo das compreensdes deste tema por futuras professoras? Os resultados indicaram
que a atividade desenvolvida propiciou a compreensdo de nogdes de sequéncia, generalizacdo,
relacdo e aproximacdo a linguagem matematica como aspectos fundamentais do processo de
ensino com vistas ao desenvolvimento do pensamento algébrico.

Palavras-chave: Pensamento algébrico. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Formag&o Inicial
de Professores.
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ABSTRACT

This article presents the results of an investigation about the algebraic thought carried out with
students of a Pedagogy university course in the countryside of the state of S&o Paulo. The
purpose of the investigation was to discuss with teachers-to-be what possibilities they had to
work with Algebrain the early years of the Elementary School based on an activity that involved
sequencing, generalization, perception of regularities, socialization of discoveries and logical
construction of an algebraic thought through the notions of fluency and variable. The study has a
qualitative and interpretative approach, developed from a narrative perspective that considers the
process experienced by the teacher and the student during education. The investigative question
was configured as. to what extent an activity that involves algebraic notions contributes for
teachers-to-be to come up with a new meaning for the relationship between teaching and learning
this Math content? The results indicate that the developed activity has helped them understand
that sequencing, generalization, relation and closeness to the mathematical language are critical
aspects for the teaching process and for developing an algebraic thought.

Keywords: Algebraic Though. Early Y ears of Elementary School. Initial Teacher Education.

INTRODUCAO

Este artigo faz parte de uma pesquisa mais gue ampla que investiga a formacéo do
professor para 0 ensino de Algebra nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O texto foca o
trabalho desenvolvido com estudantes do curso de Pedagogia de uma universidade do interior de
Sao Paulo. A disciplina discute aspectos tedricos e metodol dgicos do ensino da Matemética.

O ensino da algebra, previsto e orientado por muitos livros didaticos regularmente,
segue um roteiro padrédo que inclui: explicagdes orais ou na lousa, exercicios e problemas de
demonstracdo de propriedades algébricas, seguidos de listas de exercicios. Justificam-se esses
procedimentos no sentido de que eles tém por objetivo introduzir conceitos matematicos, por
vezes abstratos, e que necessitam de um aprofundamento conceitual. Entendemos gque nem
sempre esses tipos de agoes propostas e desenvolvidas na escola sdo suficientes para promover a

efetiva compreensdo da algebra e o desenvolvimento do pensamento algébrico. Desse modo, ha
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necessidade de refletir sobre como é possivel contribuir para um aprendizado com mais
significado e que comprometa sensivelmente a relagdo de um contelido com a Matemética.

A agebra vinculada ao pensamento agébrico, tem chamado a atencéo de professores
e pesquisadores Educacdo Matematica em virtude de sua presenca na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), como assunto a ser abordado desde a infancia. A
emergéncia sobre o desenvolvimento desse tipo de pensamento, desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental desperta uma preocupacéo para os que trabalham com a formagdo inicial e
continuada de professores desta etapa escolar. Interessa que aqueles que atuam — ou vao atuar —
como professores de matematica para a infancia, tenham oportunidades de aprender sobre o tema,
de modo a construir um conhecimento sobre o conteido matemético e pedagdgico que lhes
permitam ter condic¢des de desenvolvé-lo com os aunos.

Trazemos entéo aspectos de uma pesquisa que teve por objetivo investigar como uma
atividade, elaborada para promover o desenvolvimento do pensamento algébrico dos alunos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é percebidas por futuras professoras. Nesse trabaho
discutimos como a proposta foi compreendida por €elas, tanto numa perspectiva de aprendizagem
das nogdes algébricas, quanto numa perspectiva de ensino, no sentido de permitir que os alunos
da escola bésica tenham condigdes de resolvé-las de diferentes maneiras para promover avancos
na aprendizagem matemética.

Aqui discutimos as aprendizagens dos futuros professores ao responderem uma das
tarefas presentes em uma sequéncia didatica que envolveu atividades com foco em: sequéncia,
generalizacdo, percepcao de regularidades, socializacdo das descobertas e construgdo da |6gica de
um pensamento algébrico por meio dos conceitos de fluéncia e variavel.

As propostas selecionadas para 0 desenvolvimento do trabalho foram alicergadas na
investigagdo e suas caracteristicas de trabalho, no levantamento de conjecturas e na
argumentacdo, 0 que possibilita compreender a linguagem e o caminho percorrido para a
realizacéo das atividades e, por fim, na socializacdo que permite uma troca de saberes e de
experiéncias que conduzem a reflexdes e didlogos na perspectiva de favorecer a composi¢éo de
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um repertério de atividades que avancem na aprendizagem da Matemética e das diferentes
nuances para o ensino dessa disciplina

Pensamento Algébrico

Preparar 0 aluno para a vida tem sido a ténica de muitos trabal hos e orientagdes para
0 ensino da Matematica que convergem no entendimento de que € importante que o aluno sgja
capaz de interpretar a linguagem matematica. Compreendemos que as agdes planejadas com esse
fim ndo se limitam & transmissdo de informacfes, simbolos, contelidos, conceitos e agoritmos,
como sdo encontradas em muitas propostas para o ensino da algebra.

Entendemos que esse conhecimento ultrapassa 0s muros escolares, uma vez que
nogdes mateméticas estdo no centro de muitas atividades do nosso dia a dia: no cdculo de juros,
leituras infograficas, nas estimativas de distancias ou de diferentes medidas, entre tantas outras
acoes. Ndo pensamos a matematica de forma fragmentada — uso escolar e uso cotidiano —, mas na
unido dessas aplicagdes e nas possibilidades de inclusdo de atividades do cotidiano para o ensino
formalizado e vice-versa.

Na nossa compreensdo é fundamental que o professor que ensina Matemética estude,
plangje e organize 0 ensino para formar um aluno que consiga perceber a necessidade de se
apropriar do conhecimento de forma a desenvolver-se como pessoa, conquistando uma
autonomia para compreender melhor os contelidos matematicos e resolver problemas de
diferentes ordens e niveis de complexidade.

Diante do exposto entendemos como essencial que 0 ensino, desde 0s anos iniciais,
contemple tarefas, agOes, atividades que proporcionem o desenvolvimento do pensamento
algébrico, como indicado naBNCC (BRASIL, 2018): “[...] algumas dimensdes do trabalho com a
algebra estejam presentes nos processos de ensino e aprendizagem desde o Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, como as ideias de regularidade, generalizacdo de padrdes e propriedades da
igualdade” (p. 268).
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Entendemos que introduzir tarefas que possibilitem o desenvolvimento do
pensamento algébrico no inicio da escolarizagdo pode representar um passo importante no ensino
e aprendizagem da Matemética, proporcionando atividades significativas e compreensiveis aos
alunos mais novos, de modo a fazer conexdes com os conhecimentos mateméticos futuros. Em
consequéncia, teremos o desenvolvimento de uma atitude favoravel a essa érea do conhecimento,
uma vez que consideramos essencial que os professores e futuros professores sggam formados de
modo a desenvolver préticas pedagogicas aliadas a esses objetivos.

Blanton e Kaput (2005) conceituam o pensamento algébrico como “o processo pelo
gual os alunos generalizam ideias matemaéticas a partir de um conjunto de casos particulares,
estabelecem essas generalizages através de discurso argumentativo, e expressam-nas de formas
progressivamente mais formais e adequadas a sua idade’ (p. 413). Na mesma direcéo
encontramos em Canavarro (2007) que esta defini¢cdo envolve dois aspectos essenciais:

O primeiro é a generalizacdo e a sua expressdo gradual em sistemas de simbolos
convencionais. O segundo corresponde ao raciocinio e ac¢do sintacticamente orientada
sobre as generalizacfes expressas em sistemas de simbolos organizados orientada sobre
as generalizagdes expressas em sistemas de simbol os organizados (p. 88).

Desse modo, 0 pensamento algébrico envolve uma Matematica que ndo esta
relacionada somente com a manipulagdo de simbolos, regras e férmulas, mas também com a
compreensdo, observacdo e construgcdo de generalizagOes e sequéncias, agOes configuradas em
potentes recursos para a resolucdo de problemas mateméticos que ndo encontram, no campo
aritmético, meios favoraveis ou suficientes para produzir resultados.

As compreensdes sobre pensamento algébrico discutidas por esses pesquisadores
contrasta em muito com o que se observa do ensino da dgebra em escolas. Canavarro (2007, p.
88) sdlienta que “a dlgebra escolar tem estado associada & manipulagdo dos simbolos e a
reproducdo de regras operatérias, tantas vezes aplicadas mecanicamente e sem compreensdo,
parecendo os simbolos ter adquirido um estatuto de primazia per si”. Em acordo com tal,
afirmacdo, as experiéncias com formac&o (inicial e continuada) de professores de escolas
brasileiras, permitem afirmar que o ensino da @ gebra geralmente ocorre por meio das orientactes
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encontradas em livros didaticos, explicacdo de conceitos, demonstragdes e exercicios que pouco
contribuem para uma compreensao efetiva dos contelidos mateméti cos abordados.

Entendemos que o trabalho com o pensamento algébrico a ser redizado pelo
professor nos Anos Iniciais, ndo se congtitui uma tarefa facil. Desenvolver, nessa etapa, um
trabalho significativo e que promova investigacéo e compreensdo dos significados das expressdes
das sequéncias e suas regularidades, ou ainda indicar valores desconhecidos em sentencas
mateméticas, requer estudo, pesguisa e a colaboracdo dos pares na busca de propostas adequadas
para diferentes idades e nivels de escol arizag&o.

Importa esclarecer que ao nos referirmos ao trabalho com desenvolvimento do
pensamento algébrico nessa etapa educacional ndo estamos pensando em acrescentar conteidos
aos ja previstos e trabalhados nessa fase, mas em uma reformulagéo e adaptacdo em atividades
possivelmente ja trabalhadas, percebendo em seus objetivos a oportunidade potencial de
introducéo e ampliac&o para conceitos agébricos.

As consideragdes apresentadas indicam a necessidade de refletir sobre como ocorre o
ensino da dgebra e o desenvolvimento do pensamento algébrico de maneira a propiciar aos
futuros professores experiéncias que possibilitem contribuir para um aprendizado com mais
significado e que comprometa sensivelmente a relagcdo deste contelldo com a Matematica.

Levando em conta o até aqui exposto, foi proposta esta investigagdo com o intuito de
adaptar atividades que envolvem 0 pensamento algébrico passiveis de serem compreendidas e
realizéveis por alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental para estudantes do 5° semestre de
um curso de Pedagogia, buscando responder a seguinte questdo investigativa: em que medida as
atividades com potencial para um trabalho com nogdes algébricas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental podem permitir a ressignificagdo das compreensbes deste tema por futuras

professoras?
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CONTEXTO E METODOLOGIA

No contexto desta investigacdo, para a nossa andlise e discussdo, iremos focar na
primeira tarefa de uma sequéncia, considerando as respostas das futuras professoras na aula em
gue amesma foi desenvolvida, na discussdo coletiva a ela relacionada, e nas narrativas reflexivas
das mesmas sobre a tarefa, e no didrio de campo da Professora AUTORA 1. O estudo € baseado
numa perspectiva qualitativa e interpretativa.

A metodologia de pesquisa esta ancorada na “ pesquisa harrativa como uma forma de
compreender a experiéncia’ (CLANDININ; CONELLY, 2011, p. 51). Desse modo, buscou-se
compreender as experiéncias vivenciadas pela primeira autora e professora que ministra a
disciplina Matemética A, na interlocu¢cdo com as alunas durante o desenvolvimento da sequéncia
didatica

A disciplina foi ofertada no primeiro semestre de 2017 e tinha como um dos seus
objetivos promover a compreensdo de conceitos basicos da Matemética e a didatica necessaria
para o trabalho de tais conceitos com os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na
disciplina discute-se textos, elabora-se mateiriais pedagdgicos, investiga-se recursos didaticos
gue auxiliam no trabalho com a Matematica, e regularmente propde-se a escrita de narrativas de
aprendizagem como forma de ressignificar as compreensoes e as percepgdes sobre o ensino e
aprendizagem da Matemética.

Considerando o programa da disciplina, desenvolvemos durante trés periodos de duas
aulas a atividade que detalheremos a seguir. As alunas da turma realizaram a proposta e fizeram
registros narrativos sobre as ocorréncias, além de participar dos debates, apos a finalizacéo da
atividade. Para o encontro relacionado a esta investigacdo propusemos as aunas o estudo do
artigo “O pensamento algébrico e a capacidade de generalizacdo do 3° ano de escolaridade do
ensino basico” (MESTRE; OLIVEIRA, 2011).
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A seguir apresentamos o desenvolvimento da atividade.
As discussdes sobre a dlgebra e pensamento algébrico: interacbes entre professora e alunas

Considerando a narrativa na perspectiva de atribuir significado a uma experiéncia, nesta
parte do texto, a escrita sera desenvolvida na primeira pessoa do singular, por tratar-se da
narrativa da Professora AUTORA 1, primeira autora deste artigo, ao discutir as atividades e as
interlocucdes com as alunas em sala de aula, momento no qual as demais autoras n&o estiveram
presentes.

O trabalho de investigacdo teve inicio com a proposta de resolucdo do problema a
seguir, cujo objetivo era favorecer o desenvolvimento algébrico, incentivar e valorizar diferentes
formas de representar idelas usando recursos como: linguagem oral e escrita, simbolos
matematicos, tabelas e outros. O problema apresentado refere-se a quantidade de cumprimentos
entre as pessoas presentes em um determinado ambiente, e foi inspirado no exemplo discutido
por Alvarenga e Vae (2007, p. 7) “Numa sala encontram-se 10 amigos que se cumprimentam
todos com um aperto de méo. Quantos apertos de méo séo trocados entre os 10 amigos?’.

Para motivar a dicussdo foram preparadas algumas méozinhas em cartolina de cores
diferentes e a situacdo foi efetivamente vivenciada pelas 16 alunas presentes na aula. Iniciamos as
discussbes com o grupo disposto em um semicirculo, e para cada aluna foi entregue uma
“maozinha’. Em seguida fizemos alguns esclarecimentos e combinados iniciais:

a) A primeira auna de uma das extremidades do semicirculo deveria sair e

cumprimentar todas as outras num cumprimento tipo High Five', ao fina deveria

retornar para 0 seu lugar no semicirculo. A segunda aluna deveria fazer o mesmo, e

assim seguiriamos até a Ultima aluna cumprimentar todos os colegas.

il you give someone ahigh five, you put your hand up and hit their open hand with yours, especialy after a

victory or as a greeting. Disponivel em: https://www.collinsdictionary.com/pt/dictionary/english/high-five. Acesso
em 27/09/2018. Se vocé der um high five a alguém, vocé coloca sua méo para cima e bate na mdo deles, ambos de
ma&o aberta, especialmente apds uma vitéria ou um como forma de saudacéo.

10
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b) Todas elaborariam um registro de toda a atividade realizada, e que para tanto,
deveriam marcar 0s acontecimentos que entendessem importantes e necessarios para o
relato.

Partimos para o inicio da atividade: a primeira aluna sai de onde estd, cumprimenta
todas as colegas e volta para 0 seu lugar. As segunda, terceira e quarta alunas fizeram o mesmo.
A quinta aunado semicirculo, ao ser convidada a cumprimentar as colegas, perguntou: -

Professora, ndo preciso cumprimentar as gue estdo antes de mim né, pois ja nos

cumprimentamos? [ Aluna 5] (caderno de campo, 25/10/2017).

N&o respondi diretamente a pergunta. Aproveitel para perguntar o que observaram até
aguele momento. N&o posso garantir que todas tenham apresentado a mesma resposta, uma vez
gue responderam em grande nimero e a0 mesmo tempo, mas a maioria delas respondeu gue ndo,
pois ao ser cumprimentada pelas que ja passaram, sO faltava cumprimentar quem estava adiante.

Nao se chega a uma festa e fica-se cumprimentando as pessoas sem parar, ndo é

mesmo? [Aluna 6] (caderno de campo, 25/10/2017).

Podemos continuar, perguntei? As alunas que ainda ndo haviam cumprimentado
manifestaram-se positivamente, as demais ja comegavam a apresentar alguma inquietagéo.
Observel que a proposta, quando envolve um nimero reduzido de pessoas, favorece para que elas
mantenham-se interessadas e realizem a atividade até o fim. Com um ndmero grande, de
participantes, alguns comegam a se dispersar e classificar a atividade como demorada, cansativa e
“sem graca’. Considerei com as aunas que, no preparo de atividades, a adequagdo do tempo das
propostas € essencial, de maneira que ndo se configurem em tarefas curtas e aligeiradas, pois
precisam de tempo para entendimento, percepcdo e confirmacéo da regularidade e nem longas
demais para que ndo provoquem disperséo e desinteresse. Essa sensibilidade para adequagdo da
atividade/turma também faz parte dos conhecimentos necessarios para um bom trabalho com a
dgebra. Ainda, h4 a necessidade de adequacdo para as diferentes turmas.

Quando chegamos a oitava aluna, aparece a seguinte proposta:

- Professora ndo é mais facil contar quantas pessoas nés temos e fazer algumas

contas?[ Aluna 8] (caderno de campo, 25/10/2017).
11
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Interrompi o0 trabalho por um momento, e perguntei: - Que tipo de “conta’
poderiamos fazer?

Estamos em 16, entdo a primeira cumprimentou quinze porque ela nao
cumprimenta a sl mesma. A segunda cumprimenta 14, por que nhdo cumprimenta a
Sl mesma e ja cumprimentou a primeira, entao serdo duas a menos, a terceira mao
cumprimentard trés a menos e assim € sd somar os cumprimentos. N&o da certo
fazer assm? [ Aluna 8] (caderno de campo, 25/10/2017).

Propus uma parada para que pudéssemos conversar um pouco sobre essa observagao.
Muitas concordaram com a exposicéo da colega, enquanto outras ainda demonstravam pensar
sobre 0 que havia sido colocado. Outras ainda discutiam sobre a necessidade de continuar com a
atividade até a ultima aluna para que tivéssemos certeza da quantidade de cumprimentos que
ocorreram.

Neste ponto podemos perceber diferentes comportamentos e entendimentos sobre
uma atividade proposta. Questionel-as e propus direcionar a conversa considerando os alunos dos
Anos Iniciais, como 0s alunos se comportariam?

Algumas alunas rapidamente se manifestaram dizendo que os aunos peguenos
resolveriam utilizando a mesma estratégia que elas. Aos poucos foram aparecendo outras
reflexdes, do tipo: depende da quantidade de alunos da sala. Outras destacaram que enquanto
alguns gostam de fazer a atividade até o final, outros se cansam rapidamente. Ainda, seria
possivel que mudassem de comportamento e envolvimento com a atividade e comegassem a
brincar com as méozinhas sem prestar atencdo a0 que acontecia, ou ainda se distraissem.
Teriamos dois grupos distintos: 0s que brincam porgue ja entenderam e 0s que brincam por ndo
entender a atividade.

Novamente conversamos sobre a necessidade de adequagdo da proposta para 0 nimero de
participantes e da quantidade de paradas durante a investigagdo para que pudessem contar um
pouco sobre 0 que observavam. Insisto neste tema, pois o trabalho com a Matematica deve ser

cuidadoso respeitando o tempo e aforma singular de pensamento de cada auno.

12
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Retomando ao que a aluna adiantou — que talvez ndo fosse necessario continuar com 0s
cumprimentos até a Ultima aluna — acreditel que seria interessante organizar as informagdes para
gue todos pudessem bem compreender e participar da discussdo. Fui para o quadro fazer os
registros, sem destacar que, no caso do trabalho com as criangas, seria interessante que cada uma

experienciasse e verbalizasse quantos cumprimentos ocorreram.

Figura 1 - Organizacdo de quantidades de cumprimentos

aluno 1 2 3 4 5 6 71 8| 9] 10 11 12 13| 14 15| 16 total

15 14 13 12 11 10 9] 8| 7| 6 5 4 3 2 1 0 120

Fonte: registro das autoras

Todas participaram na composi¢do do quadro e demonstraram perceber a dindmica da
proposta. No entanto € relevante salientar que esse tipo de contagem ndo favorece o
desenvolvimento do pensamento algébrico, pois entende-se que o0 aluno esta envolvido em
raciocinio algébrico quando descobre o nimero total de cumprimentos que cada pessoa realiza a
cada uma das outras de num determinado grupo a partir de uma generalizagdo, ou seja, descreve
como se obtém o nimero total de cumprimentos consierando um nuimero qualquer de individuos
(Alvarenga e Vae, 2007). A contagem também mostra-se pouco eficaz se 0 nimero de pessoas
for elevado.

No entanto, nas tentativas de descri¢éo dos diferentes pensamentos para se obter o total de
apertos de mao, caminha-se na busca de generalizagdes e ai sim podemos dizer que ha, nessa
intencdo, o desenvolvimento de um pensamento al gébrico.

A busca por um padréo como destacam Alvarenga e Vae (2007, p. 6)

[...] deve ser diversificada e incentivada nos primeiros anos de escolaridade, uma vez que gjuda a
desenvolver a observagdo e a intuicdo dos alunos. Estes devem ser encorajados a observar padrdes,
arepresenté-los de diferentes modos, quer em contextos geométricos quer numeéricos, a comunicar
as suas ideias, manifestando maior seguranca na formulac&o de conjecturas e no estabelecimento de
generalizacOes.

13
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Na discusséo final desta atividade, considerando as particularidades da turma, foi
possivel observar que algumas aunas perceberam a possibilidade de resolucéo, no movimento da
atividade; outras usaram recursos matematicos como caculos ou elaboracdo de quadros para
expressar suas consideragOes, usaram a oralidade, comunicando 0 que pensavam e outras
precisaram concluir a atividade de cumprimento aos colegas, marcando 0 gque acontecia a cada
vez, para depois chegar ao resultado numérico total de cumprimentos.

A variedade das maneiras de se resolver o problema e os tipos de registros elaborados
indicam que as futuras professoras possuem compreensdes distintas sobre a tarefa e os raciocinios
envolvidos em sua resolugdo, algumas avancando em direcdo ao pensamento e procedimentos
algébricos e outras muito focadas na contagem aritmética. Tal situacéo revelou a necessidade de
manter os problemas envovendo aspectos da dlgebra nas aulas seguintes, que ndo se configuram
como foco deste artigo.

Concluida a tarefa, solicitei a producdo de uma pequena narrativa a respeito da
atividade proposta, da relacdo com a algebra, do pensamento algébrico e da propria experiéncia
com essa parte da Matemética. A orientagdo foi a de que as aunas escrevessem suas lembrangas
da aprendizagem algébrica, memdrias revisitadas para, considerando a agdo vivida nesse
momento de formag&o, com um olhar direcionado e transformado para o0 ensino de seus futuros

alunos. Na sequéncia apresento alguns excertos dessas producdes:

Pude perceber com o trabalho das aulas, que o pensamento algébrico, vai muito
além de letras e equacgdes e que pode ser trabalhado desde o inicio da escolarizagao,

para a familiarizacdo da crianca com o contetdo [Aluna 4].

Depois de finalizar os trabalhos de “ Pensamento Algébrico” percebi que néo é tao
complicado quanto era e parecia, antigamente. Ao me deparar com situacoes-
problema, busco regularidades para nortear meu pensamento. As atividades
aplicadas me lembraram muito das aulas de “ Progressdo Feométrica e Aritmética” ,
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com uma Unica diferenca, desta vez compreender e resolver as questdes propostas
sabendo o caminho que estava tragando [ Aluna 10].

Antes eu tinha muita resisténcia em estudar algebra, pois desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Médio, os professores apenas passavam o contelido de
algebra sem explicar 0 seu real sentido, eles apenas ensinavam as férmulas e os
passos e nao explicavam por que faziam daquela forma.

Ja na faculdade, na aula de Matematica estou compreendendo porque fizemos cada
etapa dos exercicios, portanto faz mais sentido aprender algebra dessa forma.

Estou gostando muito! [Aluna 9]

Ao inicio da atividade eu fiquei me perguntando como que a professora conseguiu
adivinhar em qual nimero cada aluna da sala pensou no primeiro momento, porém
depois que a professora nos ensinou pareceu gque clareou a “ magica” de adivinhar
0s numeros e ficou muito mais facil. Quando ela colocou os outros exemplos para

pensar mos nos nUmer os eu consegui fazer sem nenhum esforgo... [Aluna 11]

Os quatro excertos evidenciam que durante a Educagéo Bésica, as futuras professoras
desenvolveram aideia de que o ensino e a aprenidzagem da dgebra esteve somente associado a
manipulacdo de simbolos e a reproducéo de regras sem compreensdo e desprovida de significado
(Canavarro, 2007).

A auna 11 acrescenta ainda algumas ideias muito recorrentes dos alunos da educacéo
basica, como as relacionadas a processos de “adivinhar” ou de realizar “magicas’, uma vez que,
guando ndo se compreende, os resultados das atividades parecem advindos de algo inexplicavel,
associados a magia ou adivinhagdo. No entanto a atividade “das méozinhas’ e as subsequentes,
desenvolvidas na disciplina, possiblitaram uma ressignificagdo desse tema matematico,
permitindo a compreensdo do que se estudou.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Buscamos neste artigo apresentar o trabalho desenvolvido junto as alunas do curso de
Pedagogia de uma universidade do interior paulista, evidenciando as nuances para um trabalho
envolvendo nogdes algébricas e o relato das alunas participantes, buscando destacar os caminhos
seguidos na construgdo do conhecimento matematico e no desenvolvimento do pensamento
algébrico de futuras professoras, na perspectiva de refletir sobre as adaptacdes necessérias para as
diferentes situagOes de sala de aula.

Pode-se destacar 0 quanto a prética da socializacdo de ideias é importante no
tratamento desta parte da Matemética e como pode levar 0 aluno a perceber caminhos novos que
ndo conhece ou que, simplesmente, nunca refletiu a respeito. A partir de uma experiéncia de
relato oral o aluno pode ter um avanco no seu de repertdrio de ferramentas mateméticas e ou
model os mentais aos quais |anga mao para resolver situagoes problemas.

O trabalho investigativo proposto permitiu criar Situagdes problematizadoras,
principalmente nas tarefas que instigam o aluno a elaborar suas proprias proposi ¢oes, resolvendo-
as para prever resultados e situagBes com as quais teré de tratar. Esse model o de trabalho também
provoca hecessidade de um registro proprio com destaque para diferentes caminhos que podem
ser seguidos com objetivo de solucionar os problemas apresentados e para uma posterior
socializagso.

Acreditamos que um trabalho que integre dlgebra, aritmética e geometria constitui-se
em um desafio ndo sO para o professor, mas para a formacdo de professores. Ha necessidade de
oferecer oportunidades de experiéncia de acBes que envolvam tais aspectos, além de criar
atividades que aicercem um repertério de conhecimentos para o professor que ensina
Matematica na infancia. Integrar as areas da disciplina e preparar atividades desafiadoras para o
desenvolvimento matematico é uma tarefa que provoca professores e formadores, uma vez que o

conhecimento do professor pode ser um dos fatores a favorecer a aprendizagem dos alunos.
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RESUMO

Os estudos da disciplina Fundamentos da Educac&o para Convivéncia com o Semiarido do
mestrado em Educagdo da Universidade do Estado da Bahia permitiram investigar a
implantacdo de uma instituicdo Rede Federal de Educacdo Profissional e TecnolGgica na
cidade de Juazeiro a partir do Plano de Curso Técnico de Nivel Médio em Comércio e sua
adesdo ao paradigma moderno de ciéncia. Portanto, o presente artigo teve o objetivo de
investigar ainsercéo das formas do paradigma cientifico moderno no plano de Curso Técnico
em Comércio do Ingtituto Federal da Bahia em Juazeiro. Para tanto, embasou-se
metodol ogicamente na pesquisa bibliogréfica e documental, além da observacéo participante
em 2016, por meio de documentos institucionais do Plano de Curso Técnico em estudo,
iniciado a partir de 2010. Na etapa seguinte, apresentaram-se 0s resultados e discussoes pela
matriz curricular, confrontados com as descrigcdes das ementas do curso. Na sequéncia,
evidenciaram-se as consideragOes finais respaldadas na necessidade de apropriacéo do
paradigma cientifico no plano de curso entrelagando os objetivos, missdo e ementas.
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ABSTRACT

The studies of the subject Fundamentals of Education for Living with the Semi-Arid of the
masters in Education of the State University of Bahia allowed investigating the implantation
of a Federal Network of VVocational and Technological Education in the city of Juazeiro from
the Course Plan of Middle Level Profession Education in Commerce and its adherence to the
modern paradigm of science. Therefore, the present article had the objective to investigate the
insertion of the forms of the modern scientific paradigm in the plan of Technical Course in
Commerce of the Federal Institute of Bahia in Juazeiro. In order to do so, it was
methodol ogically based on bibliographic and documentary research, in addition to participant
observation in 2016, through institutional documents of the Technical Course Plan under
study, which began in 2010. In the following stage, the results and discussions were presented
by the curricular structure, confronted with the descriptions of the school curriculum. In the
sequence, the final considerations supported in the need of appropriation of the scientific
paradigm in the course plan interlacing the objectives, mission and syllabus were evidenced.

Keywords. Course syllabus. Scientific Paradigm. Evaluation.

INTRODUCAO

Santos (1995) expressava que o discurso sobre a crise do paradigma cientifico
dominante e a ascensdo do paradigma cientifico emergente de cardter autobiogréfico e
autorreferenciavel da ciéncia se respaldava nos estudos humanisticos credenciados por
pesquisadores de diversos campos, em especial a educagéo. Esse novo/outro paradigma da
ciéncia ndo servia apenas para investigar os processos educativos que permeavam a escola,
mas também para buscar respostas as perguntas que foram levantadas, utilizando para isso
métodos cientificos. Salientamos que a subjetividade dos sentidos e os significados inerentes
ao sujeito pensante e sua forma de produzir conhecimento, que foram negadas pela razéo
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cientifica e positivista, deveriam ser recuperados, isto é, os sentidos ndo poderiam ser
deixados em segundo plano e nem predominar sobre arazéo, desconsiderando assim o mundo
da percepcao.

O fisico e fildsofo Thomas Kuhn (1970) desenvolveu um conceito chamado de ciéncia
normal, que se caracteriza pelo desenvolvimento de uma operacéo cientifica fundamentada
num paradigma. Conforme o filésofo, um paradigma é um estudo do ser, da natureza que
indique o que fundamentalmente constitui a realidade, ou sga, teorias fundamentais que
especifiquem as leis gerais que determinam o0 comportamento dessas realidades. Para ele, o
desenvolvimento de uma discipling, até se tornar cientifica, faz-se a partir de uma cadeia
evolutiva, passando primeiramente por uma fase que ele chama de pré-paradigmética, sendo a
pré-historia de uma ciéncia. Nesse periodo ainda existem divergéncias entre 0s pesquisadores,
pois a ciéncia ainda ndo € uma ciéncia genuina e ainda estdo acontecendo as escolhas do que
deve ser pesguisado, como devem ser pesquisados, explicados, quais métodos e valores,
técnicas e instrumentos devem ser utilizados para a busca de resultados.

Kuhn (1970) compreendia a ciéncia normal como uma atividade de resolucéo de
quebra-cabegas e que apds a fase pré-paradigmética podem aparecer questionamentos de
dificil solugio. E dever, portanto, do cientista persistir nas regras e nos principios
paradigmaéticos fundamentais, porém, sem ser levado ap extremo, uma vez que quando 0S
quebra-cabegas sem solugdo se multiplicam, resistindo por longos periodos aos esforgos dos
pesquisadores e incidem sobre areas importantes da teoria paradigmética, € necessario
substituir o proprio paradigma por outro, gerando 0 que ele chamou de crise. Com isso, foi
possivel entender que se instala um importante periodo de discussdes e divergéncias com
relacdo aos fundamentos da ciéncia que lembra a fase pré-paradigmética.

A diferenca é que mesmo durante a crise, 0 paradigma que foi adotado ndo é
abandonado até surgir outro que se mostre superior a ele em todos os aspectos. Para Kuhn,
quando isso acontece, d&se 0 home de revolucéo cientifica. Conforme o pesquisador, uma

disciplina se torna madura e progride para uma fase cientifica, quando os pesquisadores
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reconhecem um exemplo de realizacdo cientifica e definem os pontos primordiais divergentes
da fase pré-paradigmatica dessa disciplina.

Mediante essas discusses iniciais, buscamos investigar de que maneira as formas do
paradigma cientifico moderno se inserem como rupturasna contextualizagdo do saber,
concretizadas no Plano de Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em Comércio no
Instituto Federal da Bahia (IFBA) em Juazeiro. Assim, ressaltamos que este artigo se delineou
apartir daintrodugdo com a abordagem do paradigma cientifico, em seguida a constituic¢éo do
curso técnico em Comeércio e sua (ndo) inser¢do ao paradigma cientifico moderno.

Logo apds, o estudo apresentou a metodologia e as visdes epistemol bgicas presentes
no Plano de curso em estudo. Os resultados e discussdes da investigagéo do plano de curso,
bem como seus desdobramentos nas ementas das disciplinas permitiram compreender como o0
paradigma cientifico estava apresentado no Plano de curso. Na etapa final, anunciamos as

consideracdes finais acerca do estudo proposto neste artigo.

A CONSTITUICAO DO CURSO TECNICO EM COMERCIO: a (nfo) insercéo do
paradigma cientifico emergente

Inicialmente, analisamos a justificativa da proposta e percebemos que houve uma
preocupacdo em contextualizar a inser¢do do IFBA no territorio localizado ao Norte do
Estado da Bahia, Regido do Sub-médio S&o Francisco, no Municipio de Juazeiro

[...] Com uma populacdo estimada em 197.965 habitantes, extensdo territorial de 6.390 km?
participante de um polo agricola com disponibilidade de terra e &gua de boa qualidade,
mao-de-obra abundante, porém com um percentual significativo de desqualificagdo;
infraestrutura de irrigagdo implantada em expansdo e grande exportadora de produtos
agropecuérios de primeira qualidade para a Unido Europeia, Estados Unidos, Canada e
alguns paises Asiédticos. Dentro do pais se destaca como um dos maiores rebanhos de
caprinos e ovinos, um dos maiores produtores de hortifrutigranjeiros (manga e uva), além
de se encontrar instaladas diversas empresas do ramo agropecuario, comercial de servigos
futuros parceiros desta unidade, que podem absorver os alunos egressos (IFBA, 2011, p. 3)

21

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 18-37, mai./ago., 2018

ISSN :2177-8183



IREVAANSIL

e-ISSN : 2177-8183

Para além da contextualizacdo com a perspectiva local, ha a necessidade de
contextualizacdo do ensino e dos processos educativos inerentes a escola. Segundo Zemelman
(2006), é necessaria a contextualizacdo do saber, potencializando o sujeito no seu momento
historico. Uma das bases da contextualizacgo do saber é potencializar o sujeito para que esse
se situe em uma perspectiva histérica. O sentido, como forma de produzir o conhecimento, é
reestabelecido no inicio de século XXI, e, de acordo com o autor, surgia como uma
necessidade de se indagar o0 método cientifico: Qual € o sentido de conhecimento que se tem
construido? Para qué? Para quem construimos? Esse conhecimento tem nos enriquecido
enquanto sujeito? Para esse estudioso, é necessario recuperar o sujeito pensante e considerar a
unido de suas faculdades diante da complexa realidade, ou sgja, € preciso ir dém da
observagdo e comprovacdo, que sdo 0s métodos usados pela ciéncia estruturalista moderna,
considerando que

Parece-nos fundamental iniciar essas reflexdes com o problema da fungdo que cumpre o
sujeito no processo de construcdo do conhecimento, na medida em que os obstécul os que se

apresentam ndo podem ser simplesmente transferidos para o plano metodolégico e muito
menos para o plano puramente técnico (ZEMELMAN, 2006, p. 457)

Nesse sentido, 0 autor prop0s uma provocagao sobre as visdes pendulares do processo
de construgdo do conhecimento, 0 que produz um dilema entre o técnico e o metodol dgico,
colocando em evidéncia o cardter que a perspectiva cientifica pode assumir frente as escolhas

epistemol égicas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: As visdes epistemoldgicas presentes no
Plano de Curso

Além de contextualizar as perspectivas territoriais € 0s processos educativos que

permeavam a constituicdo do Plano de Curso Técnico em Comércio no recorte temporal de
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2010 a 2015, este artigo se amparou metodologicamente na observacdo participante e
apresentou como técnica a pesguisa bibliografica e documental nos arquivos dos registros
escolares do Instituto Federal da Bahia, campus Juazeiro, durante o ano de 2016. A obtencédo
e andlise dos dados ocorreram a partir da coleta dos dados nos arquivos do Departamento de
Ensino da ingtituicdo para levantamento do corpus da pesquisa, aém do confronto entre os
dados apresentados no Plano de Curso e as ementas das respectivas disciplinas que
compunham a matriz curricular. A andlise e discussdes dos resultados permitiram
compreender a (ndo) adesdo cientifica e epistemol 6gica do Curso em estudo.

Dessa forma, buscamos investigar o Projeto do Curso Técnico em Comércio por meio
de seus objetivos, justificativas, matriz curricular, além das ementas das disciplinas. Na
justificativa do Plano de Curso em andlise, constatamos a preocupacdo com a formagdo do
ser: “Para tanto o curso de OperagOes Comerciais propde formar cidaddo com visdo
humanitéria, critica, ambientalista, cooperativista, ética, capaz de absorver novas mudangas...”
(IFBA, 2011, p. 4).

Apesar desse aporte historico-cultural na justificativa, o objetivo geral do curso e as
competéncias esperadas dos estudantes sinalizam o ensino técnico como foco principal sem
direcionamento para o estudo histérico do contexto, conforme apresentamos a seguir

O objetivo geral do curso visa a formagdo de um profissional-cidaddo, técnico de nivel
médio, competente, capaz de articular teoria a prética, demonstrando conhecimentos,

habilidades e atitudes para o desenvolvimento das atividades inerentes as operaces
comerciais (IFBA, 2011, p. 4)

Diante das aptiddes previstas na proposta pedagdgica do curso, somente uma estava
voltada para o convivio social e pretendia fazer com que 0s sujeitos escolares, agui
denominados estudantes, refletissem sobre a atuacdo e relagbes sociais da realidade em que
estivessem inseridos. E preciso romper com 0 processo epistémico-metodol dgico, isto é, com
0 método disciplinar da ciéncia moderna como Unica forma de conhecimento instituida, para
que a percepcdo e o0s sentidos possam emergir, estimulando o sujeito a (re)pensar

ontologicamente, vislumbrando o outro/novo paradigma de ciéncia.
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Assim, colocou-se a questdo da superagdo de um conceito de racionalidade, com o
qual se pressupbe que a inteligéncia do ser estegja vinculada a um principio de identidade
radical: aldgica identitéria que caracteriza o saber humano. De acordo com Zemelman (2006,
p. 458) é necessario que o sujeito perceba e investigue o gque lhe é externo nos contelidos de
uma explicagao:

Pelo contrério, o propdsito é o de conformar uma posi¢do com respeito as circunstancias
para ampliar 0 seu horizonte, colocando perante uma constelac8o de possibilidades, em vez

de o reduzir a uma constelac@o de objetos particulares, proprios de teorizacBes distintas.
Pretende-se estimular no sujeito a necessidade de realidade e a sua vontade de conhecer.

A partir do século XVII, os fenémenos fisicos comegaram a ser explicados por meio
da matematica. Apos isso, a ordem dos saberes seguiu 0 mesmo parametro, ou sgja, a mesma
forma de convaidagdo epistemol6gica. Essa caracteristica da ciéncia moderna se refletia no
sujeito que se instituia enquanto ser racional, constituido de si proprio, pela concepgdo do eu
cognoscente. Contudo, € necessario considerar que a base da solucéo estava ha exploragédo de
novas formas de relacéo de conhecimento que vao além da fungéo cognitiva estabel ecida.

Conforme Zemelman (2006), é imprescindivel partir da davida prévia, anterior ao
discurso, recuperando um nivel de pensamento que ndo estgja circunscrito aos codigos
tedricos, aos limites tedricos ja aceitos, mas que transgrida os limites desses. Para o0 autor, 0
momento historico em que esse sujeito esta inserido é relevante, tornando-se um conjunto de
espagos de construcéo de conhecimento.

Dessa maneira, recuperou-se 0 contexto no ato de pensar, uma vez que o sujeito foi se
modificando na medida em que foi atingido e modificado no ato de conhecer e pelo
conhecimento que Ilhe emanava. Por outro lado, nesse conhecimento que sempre estava sendo
congtituido, também estavam inseridos rastros da agdo do cognoscente que o produziu.
Segundo Zemelman (2006, p. 464), o sujeito ndo deveriaincorrer numa reducéo da realidade,
jaque

O que esta em jogo € a capacidade de formular um problema, pdr em prética uma
argumentac@o gque ndo se deixe enredar nos conhecimentos j& codificados, sermos criticos
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daguilo que nos sustenta no plano tedrico, ou seja, sermos capazes de nos  distanciarmos
tanto dos conceitos que manegjamos como da realidade observada. Ou seja, temos ndo sb a
obrigacdo de nos distanciarmos das teorias que, de uma maneira ou de outra, ja
conhecemos, a fim de n&o incorrermos numa reducdo da realidade, mas também de
guestionar o empirico, o que observamos, porque este pode ndo ser o que € relevante, pode
ndo passar da ponta do iceberg.

A funcdo principal do pensamento é responder as inquietagdes do ser humano e, por
meio dele, o sujeito produz significado no processo histérico. Dessa forma, coube destacar
gue as ideias tém o seu sentido no contexto histérico em que foram produzidas, nas préticas
sociais ingtituidas em cada época. 1sso quer dizer que, o que foi posto em determinado tempo,
ndo necessariamente servira para 0 momento atual, mas pode ter um grau de importancia na
dinamizacdo do processo histérico do conhecimento. Nesse sentido, 0 homem pensa e
conhece, ele é possuidor de uma consciéncia que permite situ&lo no momento, aberto com
possibilidades de apropriacéo e intervencdo que denotam cultura, que conforme Zemelman
(2006) é a chamada consciéncia histérica.

Santos (1995) sustentava que, embora a ciéncia moderna tenha ganhado vigor, essa
perdeu a sua capacidade de autorregulagdo, sobretudo pelo fenbmeno da industrializagéo da
ciéncia e pelo seu compromisso com 0s outros centros de poder econdmico, social e politico.
No seio dessas mudangas vislumbrou-se um paradigma emergente que €, a0 mesmo tempo,
cientifico e social. Assim, analisamos a missdo institucional do IFBA e constatamos que no
seu cerne reside a proposta de criticidade que se traduz na formagdo integral dos sujeitos:
“Promover a formacdo do cidaddo historico-critico, oferecendo ensino, pesguisa e extensao
com gqualidade socialmente referenciada, objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais’
(IFBA, 2013, p. 24). Essa missao exprime a ideia de uma perspectiva que tem no sujeito do
conhecimento a possibilidade de pensar sobre si e sobre a sua relagdo com o outro de forma
mais ampla. 1sso nos instigou a pensar que essa missdo se adinhava aos propésitos da
valorizacdo de saberes que historicamente foram desprivilegiados em seus processos

epistemol 6gi cos e cientificos.
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RESULTADOSE DISCUSSOES: A matriz curricular e as ementas do cur so

Observamos que a concepcdo mais ampla da Organizagdo Curricular do Curso
Técnico em Comércio fomentava a construcdo de aprendizagens significativas que
viabilizavam a articulagdo e a mobilizagdo dos saberes, estabelecendo um relacionamento
ativo, construtivo e criador do conhecimento. Por outro lado, percebemos um distanciamento
entre os objetivos do Projeto de Curso e amatriz curricular, que ndo contempla dentre as suas
disciplinas o aspecto intrinsecamente humanistico. Essa lacuna existente ndo permite formar,
a priori, o cidadao histérico-critico e, concomitantemente, o profissional para atuar no mundo
do trabalho. Assim, Silva (2016, p. 67) corroborainstigando que

[...] deveriacomegar por ver o curriculo existente como invengdes sociais, como
o resultado de um processo envolvendo conflitos e disputas em torno de quais
conhecimentos deviam fazer parte do curriculo. Ela deveria perguntar como essa
disciplina e néo outra acabou entrando no curriculo, como esse tépico e ndo outro,
por que essa forma de organizagdo e ndo outra, quais os valores e 0s interesses
sociais envolvidos nesse processo seletivo.

Dessa forma, atabela 1 ilustra a constituicado da matriz curricular, a identificagcéo por
semestres letivos.

Tabelal - Matriz Curricular do Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em Comeércio

Carga-Horaria/Semestre CH Total

h g elEe Il 1° 20 3P H/a Horas
2 'z _ Matemética 3 60 45
D £ 8 | ingua Portuguesa 3 60 45
§ §§ Informética 4 80 60
kS Inglés 3 60 45
3 ¢ & Estatistica 2 40 30
b § o Leiturae Producdo de Textos 3 60 45
» & ‘S Fundamentos da Administraggo 5 100 75
g ¢ £ Comportamento Organizacional 2 40 30
C O Legislagdo Trabalhista, Tributériae Empresarial 4 80 60
Gestdo de Recursos Humanos 3 60 45
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Matemética Comercial e Financeira 4 80 60
Técnicas de Vendas e Negociacdo 4 80 60
Marketing e Comunicacéo 4 f0 AN
Estratégia Empresarial 4 Continua
o CargaHoraria/Semestre  CH  Total
Disciplinas
1° 2° 30 H/a Horas
Rotinas Financeiras e Contébeis 4 80 60
Logistica 4 80 60
Tecnologia e Sistemas Informatizados de Vendas 3 60 45
Orientagdo a Prética Profissional 1 20 15
Subtotal CH 20 20 20 1.200 900
Total CH Disciplinas 20 20 20 1.200 900
Total CH Disciplinas (hor as) 900
CH Prética Profissional (horas) 400
Total CH do Curso (horas) 1.300

(Fonte: IFBA.. Plano de Curso Técnico em Comércio Modalidade Subsequente, 2011, p. 7).

A matriz curricular em foco é congtituida de dezoito disciplinas, em sua maioria,

direcionadas a formagao técnico-profissional. Esse panorama revelou a caréncia da integragcéo

entre essas na busca de contribuir para a formagéo plural dos sujeitos. Esse fato revelou uma

constatacdo de que o ensino técnico e profissional fomentado, principalmente, a partir da
década de 1970, tem revelado uma suposta unidade e integragdo entre a educacéo geral e a

educacdo profissional, como afirmam Moraes e Kiiller, (2016, p. 47)

Pode-se também constatar essa divisdo entre educacdo gera e profissiona no interior do
mesmo curriculo e a manutencdo dessa divisdo, quase sem alteracdo nos Ultimos cinquenta
anos, nos curriculos dos cursos técnicos das escolas federais, hoje denominadas Institutos

Federais de Educacdo Técnica e Tecnol dgica.

Em consonancia com o que afirmam os autores, a analise do ementério revela que as

disciplinas apresentavam competéncias e habilidades voltadas para a capacitacéo, aplicagéo,

utilizag@o e desenvolvimento de préticas inerentes a rotina de trabalho, em detrimento de uma

formag&o critica e reflexiva como postulava a missdo do IFBA.
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Ao analisar cada ementa, percebemos que apenas Fundamentos da Administracéo
tangenciava as vivéncias entre 0s sujeitos escolares, porém esbarrava no enquadramento das
relagdes direcionadas para 0 desenvolvimento organizaciona: “Compreender as relacbes
estabelecidas no interior das organizacfes entre individuos e grupos/organi zagdes, a partir do
conhecimento de fatores determinantes das relagbes na dindmica organizaciona” (IFBA,
2011, p. 29). Nessa perspectiva, as relacbes externas a organizacdo ndo eram contempladas
nos objetivos, como se esse sujeito fosse excluido de outros espagos aheios & organizagéo.

Outro aspecto relevante diz respeito a bibliografia bésica apresentada nas ementas das
disciplinas. O quantitativo das referéncias presentes foi variavel e apresentou o seguinte
panorama:

Tabela 2 — Quantitativo de referéncias por disciplina

Disciplinas
Até duas referéncias 6
Detrés acinco referéncias 2
De cinco adez referéncias 9
Mais de dez referéncias 1

(Fonte: IFBA.. Plano de Curso Técnico em Comércio Modalidade Subsequente, 2011, p. 19-39).

A tabela 2 permitiu compreender que nove disciplinas apresentavam entre cinco a dez
referéncias bibliograficas em suas ementas. Seis indicavam até duas referéncias, além de duas
dessas disciplinas apresentavam de trés a cinco referéncias e, em apenas uma delas, foi
constatado o elenco de mais de dez referéncias. A partir do estudo das referéncias das ementas
notamos gue as disciplinas se constituiam, em grande parte, por compéndios académicos da
area de Administragdo. N&o constatamos no elenco das ementas referéncias que estivessem em
consonancia com a etapa de ensino do curso técnico subsequente, que se configurava como
uma etapa da Educacéo Bésica, como diz aLei 9394/96 no Art. 36-B: “A educacéo profissional
técnica de nivel médio sera desenvolvida nas seguintes formas: | — articulada com o ensino
médio; Il — subsequente, em cursos destinados a quem j& tenha concluido o ensino médio”
(BRASIL, 1996).
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Percebemos referéncias que ratificavam a questdo da escolha de bibliografias
difundidas nos cursos de graduacdo em Administracdo. A seguir algumas delas. a) Titulo:
Introducdo a Teoria Geral da Administracdo (2004). Autor: Idalberto Chiavenato. Editora
Campus. b) Titulo: Administraco de Marketing (1996). Autor: Philip Kotler. Editora Atlas. c)
Titulo: O Marketing da Logistica (1999). Autor: Martin Christopher. Editora Futura.

A auséncia de referéncias em conformidade com essa forma de ensino demonstrou um
viés mais académico na escolha das bibliografias para a constituicdo das disciplinas,
refor¢ando a tendéncia de equiparé-10s ao ensino superior.

O fato de identificar também disciplinas com escassez de referéncia revelou a
necessidade de revisdo e adequagdo nas ementas a fim de contemplar o desenvolvimento de
habilidades e competéncias previstas para a formagdo dos técnicos em Comércio. Nesse
sentido, Santos (1995) é contundente ao argumentar que o conhecimento disciplinar necessita
produzir um conhecimento interdisciplinar que dialogue com as perspectivas humanisticas e
contrarie a aceitagdo “natural das coisas’. 1sso equivale a dizer que a formagdo de um
curriculo marcado pelo tecnicismo tolhe dos/nos sujeitos a possibilidade de se perceberem
participes no processo de produgcdo do conhecimento para aém das organizagcdes. Dessa
forma Luckes (2003, p. 61) ressalta que

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (0 sistema capitalista),
articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da
mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse imediato
€ 0 de produzir individuos "competentes' para o mercado de trabalho, transmitindo,
eficientemente, informac8es precisas, objetivas e répidas.

No documento, buscamos investigar a avaliagdo do ensino-aprendizagem com suas
linhas e fungdes, uma vez que, na sociedade da informagéo/conhecimento, o crescente avanco
cientifico e tecnolégico possibilitava e propiciava um novo nivel de (in)formagdo. A
sociedade do mundo contemporéaneo esta associada ao desenvolvimento cientifico, ainovagao
tecnolégica e, principalmente & humanizagdo da vida, visto que toda a producdo do
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conhecimento perpassa pelo ser no/com o mundo. Assim, a escola de hoje precisa propor
territdrios educativos e metodol dgicos diante dessa realidade.

Ao considerar 0 além e 0 aguém, Libaneo (2001, p. 82) faz 0 seguinte questionamento:
“[...] que estratégias de aprendizagem podem gjudar os alunos atirar proveito do seu potencial
de pensamento e tomarem consciéncia de seus proprios processos mentais? ” Pensamos que
inlmeras agdedatividades podem ser realizadas para atingir tal objetivo: a formag&o geral de
qualidade dos estudantes depende de formagdo de qualidade dos professores. Nesse sentido, €
imprescindivel que o professor faga uma critica reflexiva sobre sua prética, como avango para
sua formagdo profissional, ja que ainda ha diversas fragilidades em relagdo ao professor
aprender a pensar sobre o proprio pensar.

Defendemos pelo exposto que quando o docente reflete sobre sua pratica, ele
proporciona vivéncias em gue os estudantes sejam autores do conhecimento, analisem seus
proprios processos de pensamentos e se expressem, produzem respostas ou até mesmo Novos
guestionamentos acerca da sua inser¢éo no mundo.

A andlise do Projeto de Curso Técnico em Comércio Forma Subsequente permitiu
compreender que a estrutura curricular se organizava como um fazer pedagdgico que
proporciona “[...] realizacdo das Praticas Profissionais, realizadas por meio de seminarios,
trabalhos extraclasse nas empresas, visitas técnicas e desenvolvimento de atividades em
empresas, micro estégio, elaboracdo e execucdo de cursos de atualizagdo”, (IFBA, 2011, p. 6).
Instrumentos da avaliagdo que as ingtituigdes, de uma forma geral, prezam por cumprir:
formar sujeitos pensantes, que desenvolvam capacidades basicas de pensamento, elementos
conceituais que lhe permitam mais do que saber coisas, mais do que receber uma
(in)formag&o, colocar-se ante a realidade, apropriar-se do momento histérico para pensar essa
realidade e reagir em relacdo a ela, sendo entdo protagonista da sua historia

Diante disso, romper com o paradigma que inspira a dicotomia: alguém que sabe e 0s
outros que pouco ou nada sabem, que se camufla por meio de agdes e modos de encaminhar

situagdes que controlam e silenciam estudantes € condi¢do sine qua non para implementar a
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educacdo que queremos. N& ha como negar que a democratizagcdo do ensino e seu processo
avaliativo € um grande desafio, posto que demanda esforcos e mudangas na esfera
educacional. Diante dessa realidade, o papel do professor também se altera, voltando-se paraa
construcdo de uma sociedade que tenha ainclusdo social como prioridade.

Assim, visualizaram-se rompimentos de paradigma com a dicotomia do conhecimento
apresentada supra e pelos estudos de Silva (2010) em que se evidenciam o curriculo, como
também os materiais didéti co-pedagdgicos baseados em uma | 6gica eurocéntrica que distorcia
e omitia formas de produzir conhecimento cientifico referenciado em outros/novos
paradigmas da ciéncia. Dessa forma, tanto as questbes sociais quanto étnicas do curriculo
reforcam a idela do saber que humilha os sujeitos sociais envolvidos nos processos
educativos. A partir dessas escolhas, evidenciou-se que o curriculo que se difundia nas
instituicbes escolares pode incluir, excluir ou até mesmo omitir a producdo de
sentido/conhecimento na prética docente e curricular com impacto na vida dos sujeitos

escolares.

Os instrumentos de avaliacdo no curso técnico em Comércio: um olhar a partir das
disciplinas escolares

O Artigo 45 do capitulo IX do Plano de Curso, que trata sobre a avaliagdo, evidencia
que “O processo de avaliagdo da aprendizagem deve ser amplo, continuo, gradual, cumulativo
e cooperativo, envolvendo todos os aspectos qualitativos e quantitativos da formagdo do
educando, conforme postulaa Lei n® 9.394/96", (IFBA, 2011, p. 12). Assim, para Sacristan e
GoOmez (1998, p. 295)

A avaliagdo é uma prética muito difundida no sistema escolar em qualquer nivel de ensino e

em qualquer de suas modalidade ou especialidades. Conceituéd-la como “prética’ significa
gue estamos frente a uma atividade que se desenvolve seguindo certos usos, que cumpre
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multiplas fungdes, que se apoia huma série de ideias e formas de realiz&la e que é a
resposta a determinados condicionamentos do ensino institucionalizado.

Avaliar vai dém do como — dos instrumentos de avaliagdo — e se projeta para o porqué
se esta avaliando. Ao avaliar 0 processo educativo do estudante, abre-se a possibilidade de
reorganizar o que foi plangjado, visando atender as dificul dades apresentadas pés-avaliagdo e/
ou avangos no processo. Nesse sentido, sugere fazer atribuicdes sisteméticas do desempenho
do estudante, atribuindo-Ihe mérito durante o encaminhamento das etapas de ensino, de forma
a atingir a aprendizagem do mesmo. Assim, no Artigo 47 do Projeto do Curso Técnico de
Nivel Médio Subsequente em Comeércio fica evidente a preocupagdo da instituicdo com o
desempenho académico desses sujeitos escolares quando destaca que

A verificagdo do desempenho académico sera feita de forma diversificada, a mais variada
possivel, de acordo com a peculiaridade de cada processo educativo, contendo entre outros:
|- atividades individuais e em grupo, como: pesquisa bibliogréfica, demonstracdo prética e
seminérios; 11- pesguisa de campo, elaboracdo e execucdo de projetos; I11- provas escritas

e/ou orais: individual ou em equipe; 1V- producdo cientifica, artistica ou cultural (IFBA,
2011, p. 12-13)

Nessa proposta reforca-se o conceito de uma avaliagdo que visa a formagéo do sujeito
enquanto ser pensante, capaz de defender suas ideias, construir conceitos, possibilitando
reflorestar a &rea do conhecimento, nascer o melhor fruto: o estudante.

No entanto, ao confronté-la com as ementas das 18 disciplinas da matriz curricular do
Curso Técnico percebemos divergéncia entre o que esta escrito nos Artigos 45 e 47, quando
garante que o processo de avaliacdo deve “ser amplo, continuo, gradual, cumulativo e
cooperativo envolvendo todos os aspectos qualitativos e quantitativos’, conforme apresenta a
tabela 3:

Tabela 3 — Instrumentos avaliativos apresentados nas ementas das disciplinas

Quantidade
Avaliag8o escrita 14
Andlise de estudo de caso 11
Seminarios 11
Préticas de laboratérios 02
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Pesquisa 01
Estudo dirigido 01
Avaliacdo em grupo 01
Relatérios 01
Apresentacdo oral 01

(Fonte: IFBA. Plano de Curso Técnico em Comércio Modalidade Subsequente, 2011, p. 19-39).

Nos instrumentos avaliativos apresentados nas ementas das disciplinas (tabela 3) do
curso em questdo destacou-se a predominancia da avaliagdo escrita. Entendemos que nesse
caso, a preocupacdo esta em aferir o conhecimento do estudante por meio de um instrumento
de avaliagdo muito difuso nas instituigdes escolares. Segundo Caraga (2006, p.184) “cada
época cria 0s seus model os e organiza os saberes de acordo com o contexto societal que lhes
serve de suporte’. Contudo, ainda convivemos com processos avaliativos classificatorios,
excludentes, estagnados em metodologias obsoletas. A avaliacdo classificatoria torna-se um
instrumento autorité&rio e freador do desenvolvimento, possibilitando a uns o acesso e
aprofundamento no saber e a outros a estagnagao.

Com base nos dados da tabela exposta na pagina anterior, entendemos que as
avaliagbes plangjadas para 0 Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em Comércio
(IFBA, 2011) fortalecem o paradigma cartesiano em gue separa o sujeito e o objeto. Segundo
Morin (2011, p. 25), “essa desagregacdo perpassa de um extremo ao outro: sujeito/objeto;
almalcorpo; espirito/matéria; qualidade/quantidade; finalidade/causalidade; sentimento/razao;

liberdade/determinismo; existéncia/esséncia’.
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Necessario é que se busquem todos os tipos de relacdes estabel ecidas para dar sentido

e significado avida do estudante. A avaliagdo numa perspectiva mediadora ndo apenas avalia,

mas procura entender/interpretar o que esta se avaliando. E preciso, portanto, aproximar-se do

sujeito e ndo negar a sua histéria, pois apenas nimeros ndo descrevem 0 que estdo
aprendendo. A esse respeito, Morin (2011, p. 37) sinalizaque

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver problemas

essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da inteligéncia geral. Este uso total

pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a

infancia e a adolescéncia, que, com frequéncia, a instrucdo extingue e que, ao contrario, se
trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar.

Assim, é fundamental dar sentido ao que se aprende. E de que sentido nos fala a
escola? Essa ainda nos apresenta “os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de
outro lado, as realidades ou os problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios’ (MORIN, 2011, p. 33).

Seguindo nessa mesma direcdo, consideramos que o professor que compreende
tamanha complexidade, € 0 mesmo que se preocupa em organizar situacdes de aprendizagem
e estratégias adequadas ao seu publico, pois avaliar € estar preocupado com o processo de
aprendizagem, com a ndo segregacdo. Na nossa compreensdo, em funcdo do rigor das
ementas analisadas, percebemos a construgdo do conhecimento ainda fragmentada.

Evidentemente essa pode ser uma constatagdo preliminar, uma vez que a andise
acontece com base na matriz curricular e nas ementas. Necessitariamos de um levantamento a
partir da visdo dos sujeitos escolares. No entanto, a andlise documental evidenciou gque o
processo avaliativo acontece aquém do que esta explicito nos artigos 45 e 47 do Plano de
Curso Técnico de Nivel Médio Subsequente em Comércio.

Nessa perspectiva, podemos constatar que 0 processo avaliativo precisa ser revisto e
pensado como parte de um processo educacional com um sentido Util a vida estudantil. O
processo de avaliagéo deve ter como objetivo principal contribuir com o desenvolvimento do

sujeito. Os instrumentos avaliativos devem ter objetivos e critérios bem definidos, coerentes e
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transparentes, para contribuir com a formagdo do sujeito escolar e que o permita avaliar seu

proprio desempenho.

CONSIDERACOESFINAIS

A perspectiva de andlise do Plano de Curso Técnico em Comércio indica que embora
haja a preocupacdo de insercdo dos sujeitos nesse novo/outro paradigma cientifico, por meio
dos objetivos elencados no Plano, buscando alinhar-se ao conhecimento autorreferenciavel e
autobiogréfico, constatamos que as ementas das respectivas disciplinas ndo evidenciam a
ruptura com o paradigma dominante da ciéncia, isentando-se, portanto, do didogo com o
paradigma emergente. Nesse sentido, o foco das disciplinas ainda esbarra no prestigio da
formacdo técnico-académica, até mesmo na escolha da bibliografia que compde o percurso
formativo dos estudantes.

Para além de uma formag&o do profissional-cidaddo, coadunamos que a constituicdo
do profissional ndo pode prescindir o cidaddo. Do contrario a formagdo utilitarista, voltada
simplesmente para o mercado do trabalho e isenta de consciéncia histérica anularia o projeto
de educacéo que se constitui no desenvolvimento do sujeito historico-critico.

Propomos ainda uma revisdo e adequacdo do Plano de Curso com 0 percurso
formativo de um curso técnico de nivel médio. Esse aspecto possibilita os sujeitos produzirem
conhecimento em consonancia com as competéncias inerentes a essa etapa de aprendizagem.

Em suma, as indagagOes e inquietacOes aqui expostas apontam para a necessidade de
estudos posteriores que revelardo como os sujeitos implicados nesse processo educativo se

percebem no processo de formagdo cidada e educacional.
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RESUMO

O desgjo de transitar entre 0s géneros e sexos existe na histéria da humanidade desde muito
antes das discussdes contemporaneas relacionadas a sexualidade. Em especial, no campo
educacional, as pesquisas sobre género e diversidade sexual estdo significativamente
presentes e apontam para a necessidade de avancos na prética educacional. Sendo assim, este
trabalho, enquanto ensaio tedrico, debrucou-se no fendmeno da diversidade de género com o
objetivo de apresentar a construcdo e evolugdo de seu conceito, refletindo o avango cientifico
de seu discurso e compreendendo possiveis desdobramentos tedricos e préticos pela educagéo.
A partir do referencial tedrico queer, compreendemos a sexualidade e a identidade de género
como complexas expressoes e possibilidades de subjetivagdo, que instigam a educagdo ao
oferecimento de praticas pedagogicas emancipatérias e também diversas.

Palavras-chave: Sexualidade. Género. Educagéo Sexual.
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ABSTRACT

The desire to move between genders and sexes to be present in human history long before
contemporary discussions related to sexuality. In particular, in the educational field, research
on gender and sexual diversity is significantly present and point to the need for advances in
educational practice. This work, as a theoretical essay, has focused on the phenomenon of
gender diversity. Thus, this work focused on the phenomenon of gender diversity with the aim
of presenting the construction and evolution of its concept, reflecting the scientific progress of
his discourse and inciting possible theoretical and practical developments by education. From
gueer theoretical, we understand sexuality and gender identity as complex expressions and
possibilities of subjectivity, which instigate education to offering emancipatory pedagogical
practices and also diverse.

Keywords: Sexuality. Gender. Sex Education.

INTRODUCAO

Partimos da compreensdo de que, assim como destaca Louro (2000; 2004), o género e

a sexualidade precisam ser compreendidos no ambito da histéria e da cultura. Tanto o género

quanto a sexuaidade, de um modo geral, remetem as plurais maneiras de subjetivacdo

(BRUNS, 2013), que podem ou ndo concordar com a idealizacdo do género atribuido no

nascimento, a partir do sexo bioldgico (JESUS, 2012). Assim, como considera Butler (2003,
p. 37):

O género é uma complexidade cuja totalidade é permanentemente protelada, jamais

plenamente exibida em qualquer conjuntura considerada. Uma coalizo aberta, portanto,

afirmaria identidades alternativamente instituidas e abandonadas, segundo as propostas em

Curso; tratar-se-a de uma assembleia que permita mdltiplas convergéncias e divergéncias,

sem obediéncia a um telos normativo e definidor.

A constituicdo da identidade de género € percurso subjetivo complexo, ndo ha um
model o especifico, “normal” ou “natural”. Género e sexo sdo conceitos distintos, o que parece
existir sGo “tecnologias precisas e sofisticadas que tém como um dos mais poderosos
resultados, nas subjetividades, a crenca de que a determinacao das identidades esta inscrita em

alguma parte dos corpos’ (BENTO, 2006, p. 228).
39
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O desgjo de transitar entre 0s papéis sociais aos géneros, que, de alguma maneira,
rompe com as normalizaces a0 género a partir do sexo bioldgico, esta presente na historia da
humanidade desde muito antes das discussdes modernas e contemporaneas, propondo a
quebra da relagdo entre 0 género e 0 sexo bioldgico. A inconformidade do género ao sexo
biol6gico é um aspecto humano tdo antigo quanto qualquer outra expressdo sexual (BRUNS,
PINTO, 2003; BENTO, 2006; CECCARELLI, 2013).

A pluraidade afetiva, sexual e de género sdo fendmenos amplamente debatidos na
atualidade e com diversidade de perspectivas, o que condiz com a complexidade do tema e
com a propria diversidade humana. Dentre os campos do conhecimento cientifico que
possuem pesquisas relacionadas a area do género e da sexualidade, a educagcdo é uma
disciplina de destaque, com significativas produgbes diante da crescente demanda
afetivossexua (PEREIRA; MONTEIRO, 2015; ZERBINATI; BRUNS, 2017).

A necessidade de compreender e acolher a diversidade sexual no ambiente escolar
parece ser global. Segundo Zaza, Kann e Barrios (2016), aproximadamente 13% dos
adolescentes norte-americanos ndo tém definida a identidade sexual. Entretanto, mesmo a
diversidade afetiva, sexual e de género sendo uma realidade, os adolescentes que ndo se
enquadram na norma cisheterossexual* acabam sofrendo, na escola, bullying, intimidacdes e
violéncia sexual em uma prevaléncia significativamente maior que os estudantes com
caracteristicas cisheteronormativas (DEVIS-DEVIS, et al., 2017). Essa continua exposi¢io a
LGBTfobia’, além de prejudicar o aluno fora dos padrées sexuais hegeménicos, fere seus
direitos, acarreta sofrimento psicologico, contribui para sua evasdo escolar e para 0
distanciamento social (TAYLOR; PETER, 2011; FRANCO; CICILLINI, 2015).

A partir dessa redidade, ha ainda muitas lacunas e desafios na incorporagdo da
diversidade sexual e de género na prética do ensino, nos diferentes niveis de escolaridade.
Gonini e Ribeiro (2015) salientam que é preciso investir tanto na sala de aula quanto na

formacdo dos professores para a criagdo e manutencdo de espacos para o debate cientifico

' Ao trazer o termo cisheteronormativo, a proposta &, assim como discutido por Jardim (2016), ampliar o termo
heteronormatividade de modo a englobar também a cisnormatividade, ou segja, referir-se a determinacéo e
naturalizac@o de uma coeréncia entre 0 sexo de nascimento, a identidade de género e o desejo afetivossexual.
2 LGBT é 0 acrénimo para | éshicas, gays, bissexuais e transexuais.
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acerca da sexualidade em nivel multidisciplinar, principalmente contextualizando sua histéria,
ampliando e avangando sua compreensdo enquanto elemento humano.

Nesse sentido, este trabalho, enquanto um ensaio tedrico (MENEGHETTI, 2011),
debrucou-se sobre o fendmeno da sexualidade, em especial, da diversidade de género e de sua
interface com a educagdo. Segundo Meneghetti (2011, p. 330), 0 ensaio permite uma maior
autonomia intelectual dos autores, “a formalidade da sistematizacdo racionalizada cede em
face do movimento permanente de reflexdo”. Nesse sentido, apresentamos, ao leitor, o
percurso histérico e a construcdo conceitual acerca do género a partir da teoria queer®, para,
entdo, adentrar o campo da educacdo, instigando possiveis horizontes tedricos e préticos
propicios ao didlogo e a desconstrucdo de posturas LGBTfobicas.

IDENTIDADE DE GENERO, MITOLOGIA E ANTIGUIDADE

A sexualidade obtinha um lugar de destague na sociedade grega, ao menos no periodo
classico, em que dispomos de uma vasta iconografia erética (GONINI; RIBEIRO, 2015).
Desde a mitologia, ja era possivel encontrar a presenca de sujeitos que transitavam por entre
0S géneros e sexos. No substrato das relagdes, subjetividade e desenvolvimento humano
ocidental, que é a mitologia greco-romana, havia, por exemplo, Tirésias, célebre adivinho de
Tebas, que passou pela experiéncia de permanecer por sete anos transformado em mulher
(MUCCI, 2010).

Assim como Tirésias, encontramos, na literatura greco-romana, diversas divindades
com certa fluidez também quanto ao género, ou ainda com caracteristicas andrégenas e
hermafroditas. Outro exemplo é Priapo, deus da fertilidade, com registros do século |11 a.C.,

* A teoria queer, segundo sua precursora Butler (2014), sdo estudos em que o género e a sexualidade s&o
compreendidos para além da naturalizacdo da cisheteronormatividade. Louro (2000) revela que a tradugéo para
gueer é “estranho”, “anormal”. Por meio da reflexdo acerca de caracteristicas como a pluralidade afetiva, sexua
e de género, a teoria queer possibilita pensar a cultura, o conhecimento, a educacdo, de maneira a dissolver as
rigidas fronteiras e normalizacGes sexuais para o combate a exclusdo, ao preconceito e aintolerancia contra toda
diversidade humana (ZERBINATI; BRUNS, 2018). A perspectiva tedrica queer, assim como as demais teorias
pés-estruturalistas amparadas em Foucault (1926-1985), s8o referenciais amplamente utilizados no
conhecimento acerca da sexualidade na interface com a educacdo (ZERBINATI; BRUNS, 2017).
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filho de Dionisio e Afrodite, ou ainda, segundo algumas versdes, filho de Zeus com Afrodite.
Priapo possuia um imenso falo, desproporcional a0 corpo, que era relacionado a vida, a
fertilidade humana e a abundancia agricola; protetor das lavouras e dos rebanhos, assim como
condutor & boa morte. Em alguns de seus registros, Priapo possui caracteristicas tanto
masculinas quanto femininas, brincando dentre os sexos, na tentativa de englobar a
pluralidade da sexualidade e natureza humana (OLIVEIRA NETO, 2006).

Avancando os relatos historicos no Império Romano, encontramos imperadores, como
César e Nero, que se travestiam ou apresentavam comportamentos e caracteristicas
tipicamente ligadas ao feminino, ou mesmo que se beneficiaram de algo como o que
conhecemos hoje por cirurgia de redesignacdo sexual, casando ou dormindo com escravos
com algum tipo de mudanca sexual no corpo, até entdo de caracteristicas predominantemente
compreendidas como masculinas (BRUNS; PINTO, 2003; SAADEH, 2004).

Outro imperador foi Heliogabalo, que desgjava a mudangca do proprio sexo.
Heliogabal o chegou a oferecer metade do Império Romano ao médico que pudesse redlizar tal
facanha, para assumir a condi¢do de mulher apds seu casamento com um escravo (BRUNS;
PINTO, 2003; GREEN, 1998).

Na sociedade romana, a relagdo homoerdtica também néo era condenada, nem mesmo
ocultada. Entretanto, havia uma norma em que 0 passivo deveria advir de estrato socidl
inferior. O sexo era classificado por passividade e atividade, sendo o ativo aquele que
comandava, ordenava. A sociedade romana foi uma sociedade que se organizava pela
hierarquia e por normas sociais, 0 casamento, por exemplo, visava a negociagdo, com a
finaidade de acumulo dos bens materiais e a geragdo de cidaddos romanos (GONINI;
RIBEIRO, 2015).

Relatos etnogréficos de diferentes partes do mundo revelam que o fendmeno de
mudanca de sexo € um fendmeno presente em muitas culturas e povos antigos, sem nenhuma
conotacdo pejorativa (SAADEH, 2004). A variacdo significativa de como se entende as
guestdes da sexualidade e do papel social dos géneros aconteceu, principalmente, no inicio do
cristianismo até a Revolugdo Francesa. Nesse contexto, 0s comportamentos sexuais foram

padronizados e tudo que contrariava a norma estabelecida foi considerado pecado
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(FOUCAULT, 1984, 1988). Na Europa medieval, a possibilidade de mudar ou transitar por
entre 0s sexos continuava, mas apenas enquanto lenda. Para essa mudanca, seria necesséria a
intervencéo do demoénio, assim como de bruxas e feiticeiras. A sexualidade foi reduzida ao
patamar da procriacdo e toda vivéncia sexual que ndo objetivasse a reproducdo foi
considerada uma ameaga a moralidade, relacionada ao profano e satanico (BRUNS; PINTO,
2003; ZERBINATI; BRUNS, 2016).

E importante destacar que as normas sociais enquadrando papéis e comportamentos
aos géneros e sexos existiam mesmo antes do cristianismo, como a norma de passividade e
atividade na Grécia antiga, por exemplo. Entretanto, a partir do cristianismo, a questdo passa a
obter uma conotagédo de pecado muito bem delimitado, contribuindo para a construcdo de uma
moral sexual (ARIES, 1982; GONINI; RIBEIRO, 2015).

O Império Romano implementou todo um aparato para regular a vida sexua de homens e
mulheres, cidaddos e escravos, mas sempre sob a Gtica social, sempre a partir do papel
social atribuido a cada um. Com o advento do cristianismo, essa regulacdo se pautard no
misticismo religioso, no pecado e na culpa (que era desconhecida anteriormente), deixando
a esfera social e criando a esfera religiosa para justificar os interditos e as proibicdes
(GONINI; RIBEIRO, 2015, p.316).

Nesse contexto, 0 descumprimento aos codigos divinos foi associado ao pecado,
acometido de uma puni¢do. Permitir ser seduzido pelos pecados da carne significava se
aproximar do desegjo e impossibilitaria o alcance de um coragdo divino e uma alma pura,
distanciaria 0 homem de seu deus (BROWN, 1990; COSTA, 1998).

IDENTIDADE DE GENERO E MODERNIDADE

Com a Revolucdo Francesa e com o crescimento cientifico do século XVIII, houve a
presenca do discurso pautado no método cientifico cartesiano e, com isso, a divisdo anatbmica

e fisiologica dos corpos humanos, assim como a diferenciacdo de homens e mulheres em
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ordem biologica. Esse discurso, adém de uma importancia histérica e politica, foi
compreendido como verdade irrefutavel até o século XIX (BENTO, 2006). Todo fenébmeno
sexual foi associado a uma etiologia médica, com um enfoque cada vez maior em seu carater
biotecnol égico. Do pecado a doenga, a sexualidade ganhou novos nomes e classificactes nos
manuais patol 6gicos (ZERBINATI; BRUNS, 2018).

Ao longo das décadas de 1960 e 1970, os discursos foram se articulando as préticas de
regulagcdo dos corpos e ganharam visibilidade com o surgimento de associacfes internacionas
organizadas para produzir conhecimento e construir diagnésticos diferenciados para gays,
|éshicas, travestis, transexuais e intersexos (BENTO, 2006).

O caminho que se segue na contemporaneidade é de guestionamentos, dissociando
cada vez mais o termo género do sexo bioldgico, interrogando o género como caracteristica
individual, parte do corpo ou algo, fundamentalmente, que possa ser classificado a partir de
simples elementos corpdreos, de comportamento ou desgjo. Assim como considera Spizzirri;
Pereira; Abdo (2014, p. 44). “tais questionamentos demonstram que a diversidade sexua se
impde neste momento histérico, o qual revoluciona o conceito de género, dissociando-o do
biolégico”.

A partir de relatos e documentos histéricos, é possivel observar que ndo ha um roteiro
determinado e comum aos papéis de género durante os diferentes periodos histéricos. O que
se compreende enquanto homem ou mulher parece estar relacionado, asssim como apresenta
Foucault (1984; 1988), a poderosos mecanismos sociais, historicos e politicos, em uma
relacdo perversa entre poder e sexualidade, fazendo dos componentes sexuais elementos para
dominacg&o e controle social, produzindo hierarquizagdo do poder e o que Butler (2003)
chamou de heteronormatividade compulsoria.

Ser homem, mulher ou qualquer outra possivel categoria entre 0s sexos e géneros é

uma identidade complexa e ampla, definida pelo modo como o sujeito

[...] se autopercebe no decorrer de seu processo de subjetivacdo e identificagdo com os

papeis e identidade de género — iniciados pelas e nas expectativas e idealizagdes de
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genitores juntamente com os processos de socializagdo, construcdo de codigos sociais,

model os sociais de masculinidades e feminilidades, entre outras (BRUNS, 2013).

Nesse sentido, normalizar a sexualidade enquanto aspecto unicamente biolégico ou,
compulsoriamente, atribuir-lhe uma Idgica cisheteronormativa é retirar “sua significagéo
humana, estética, social, inclusive espiritual, redundando numa afirmacdo materialista,
biologista e reducionista’ (NUNES, 2011, p.15).

EDUCACAO, SEXUALIDADE E GENERO

A escola € um importante local onde as primeiras relagdes sociais, fora do ambito
familiar, sGo estabelecidas. Sendo assim, a escola tem um papel fundamental para o debate da
sexualidade e do género, assim como das demais dimensoes afetivas e sexuais. A sexualidade,
no contexto escolar, deve ser compreendida de modo critico e cientifico, levando em
consideragdo os multiplos e conflitantes discursos, assim como os interesses reguladores
sexuais a partir de reducionismos estruturais, sem levar em consideragdo sua complexa
multiplicidade (LOURO, 2000; 2007).

O ensino formal para a educagé@o sexual foi possivel a partir da década de 1980, por
conta do aumento nos indices de gravidez na adolescéncia e dos casos de doencas
sexualmente transmissivels. Por intermédio da constatacdo de que a familia ndo obtinha
conhecimento sexual suficiente para orientar os filhos, houve uma abertura para a discussdo
adequada sobre a sexualidade na escola (FIGUEIRO, 2016).

Nos anos 1990, a sexualidade e 0 género passaram a habitar as préticas educacionais
de modo marcante, a partir do nascimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), sem
polémica e conflitos de interesses populares e politicos (CESAR, 2009). A educacio sexual
avancou enguanto campo do saber, entretanto, na contemporaneidade, enfrenta doses de
resisténcia por parte de agumas camadas populares, principamente por conta de
interpretacdes religiosas equivocadas e desumanas (FIGUEIRO, 2016).
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Grespan, Ratto e Lacerda (2016, p. 764) elegem o curriculo educacional como um rico
instrumento para o debate da diversidade, por ser considerado uma “ prética de significado”,
abrindo possibilidades para a reflex&o acerca do mundo, promovendo acol himento, “equidade
de direitos e oportunidades’. Assim como prop8e Dinis (2008), € preciso buscar formas
curriculares que desconstruam as fronteiras de género e se atentem as multiplas formas de
subjetividade sexuais. Entretanto,

SO podera tratar com ressonancia no coragdo de jovens e adultos, sobre sentidos de ser e
sexualidade, quem abdicar do dogmatismo e do ceticismo, e ha sua agdo prética, manifestar
uma crenca pujante na liberdade, na autonomia e na responsabilidade ética que nasce de
nossa condicdo de humanidade. Isto requer que facamos a critica do idealismo e do
subjetivismo f&cil, para delinear utopias concretas, ali onde elas apresentam-se com eficacia
e viabilidade histérica (NUNES, 2011, p.12-13).

A literatura aponta como um desafio necessario 0 rompimento com modelos de
compreensdo imperados pelaintolerancia em torno da diversidade afetiva e sexual, poislevam
a posturas, inclusive profissionais, inadequadas e preconceituosas na relagdo com sujeitos que
ndo se enquadram na cisheteronormatividade (OLIVEIRA, 2016; ZAZA, KANN, BARRIOS,
2016; ZERBINATI; BRUNS, 2017). A religiosidade atrelada a intoleréncia é colocada como
uma forca ideoldgica de destague que dificulta que temas transversais, como a diversidade
sexual, sgjam discutidos no ambito educacional. A falta da educagdo sexual contribui para a
permanéncia de posturas intolerantes, enrijecidas e excludentes da plura vivéncia humana,
assim como perpetua a violéncia sexual e de género que acomete homens, mulheres,
adolescentes e criangas independente de sua orientagdo afetivossexual ou identidade de
género (FERNANDES, 2013; OLIVEIRA, 2016).

O resultado de ignorar a importancia da sexualidade para todo contexto humano,
inclusive educacional, coloca o Brasil entre um dos paises mais violentos do mundo, no que

tange a violéncia sexual e de género. De acordo com o relatorio da Associagdo Naciona de
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Travestis e Transexuais (ANTRA)?, entre janeiro e dezembro de 2017, foram 179 assassinatos
de travestis, mulheres trans ou homens trans. O indice é o maior ja registrado. Segundo o
relatério de 2016, publicado pela ONG Transgender Europe (TGEu)®, o Brasil é o pais que
mais mata travestis e transexuais no mundo. Ao menos, ja foram 868 travestis e transexuais
assassinados entre os anos de 2008 e 2016.

A violéncia sexua ndo incide unicamente sobre a populacdo trans. Segundo a ultima
versdo do Mapa da Violéncia em Criangas e Adolescentes (WAISELFISZ, 2012), um total de
10.425 criangas e adolescentes foram vitimas de violéncia sexual em 2011. A maioria é do
sexo feminino (83,2%), uma taxa de 23,8 notificagOes para cada 100 mil adolescentes. A
violéncia sexua contra mulheres, no Brasil, segundo o Mapa da Violéncia (WAISELFISZ,
2015), ocupou, em 2014, o terceiro lugar entre os tipos de violéncia mais frequentes.

A demanda sexua é ampla, abrange vivéncias diversas, das quais 0 género é um de
seus elementos, perpassa vivéncias LGBTSs, indo aém do tocante aos discentes. Dessa
maneira, é importante atentar-se também as dificuldades subjetivas dos proprios educadores e
educadoras, uma vez gque o contato com a temética sexua pode ser mobilizador de anglstia e
demandas internas projetadas pela propria histéria sexual, de repressdo sexual, machismo,
sexismo e misoginia. Caracteriza-se como fundamental a presenca e énfase da reflex&o sobre
a sexualidade durante a graduacdo e formagdo continuada, minimamente nas éreas da
pedagogia e demais licenciaturas (MELO; FREITAS; BRASIL, 2006).

Igualmente ao olhar atento aos profissionais da educacao, é preciso que a familia sgja
trabalhada para dissolver a resisténcia e 0 preconceito que, porventura, venha a influenciar
negativamente o projeto de uma educagio sexual perene. E necessario argumentar e promover
estratégias, na medida do possivel, para uma troca e cooperagdo entre familia e educadores.

O ideal é que os pais e educadores também se esforcem para ensinar as criangas e aos

adolescentes a pensar, a refletir, gudando-os a identificar os pontos pré e contra, as

* “Mapa dos assassinatos de Travestis e Transexuais no Brasil em 2017”, disponivel em:

https://antrabrasil.files.wordpress.com/2018/02/rel atc3b3rio-mapa-dos-assassi natos-2017-antra.pdf . Acesso em:
10 set. 2018.

> “TMM annual report 2016", disponivel em: http://transrespect.org/wp-content/uploads/2016/11/TvT-PS-
V0l14-2016.pdf . Acesso em: 10 set. 2018.
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implicacBes e as consequéncias de cada regra social que visa a regular os comportamentos
pertinentes & vida sexual. E preciso gjudar nossos adolescentes para que possam identificar,
de maneira critica, a repressdo, tanto aguela que proibe quanto a que incita a prética do sexo
de maneira automatizada (FIGUEIRO, 2016, p.106).

Assim como destaca Bruns (2016), cabe as matrizes de sentido familia e escola,
minimamente, ocupar espacos, inclusive midiéticos, buscando oportunidades para o debate e a
reflexdo critica das questdes afetivossexuais de maior impacto social na contemporaneidade.
E preciso movimento, interacdo e criatividade para enfrentar a realidade nem sempre
acolhedora e compreensiva. O didlogo entre o conhecimento em educagdo sexual, familia,
escola, igreja, midia e Estado, mantendo em perspectiva os mecanismos de controle sexual,
S0 Iniciativas para romper com a resisténcia e com o silenciamento familiar e escolar
discutidos pela literatura especializada (HRUSCHKA; MAIO, 2015; BRANCALEONI,
OLIVEIRA, 2015; SILVA, 2017).

POR UMA EDUCACAO SEXUAL EMANCIPATORIA: HORIZONTES

A partir de tais aspectos, chega-se a horizontes de compreensdo que destacam o
acolher da diversidade de género e sexo e seu desdobramento contemporaneo como aspecto
revoluciondrio para se pensar a propria humanidade e suas relagdes afetivas e sexuais, desde
gue ndo recaia no erro de forjar uma pretensdo mecanica e naturalizante. O que cabe é
compreender, refletir criticamente e avancar de modo cientifico, ético e humano.

A educacdo sexua € instrumento para acessar categorias multidisciplinares, amplas e
integrais da sexualidade, uma visdo abrangente que, assim como compreendem Bruns, Grass
e Franga (1995, p.66), introduz diélogos abertos e francos “com nés mesmos e com 0s outros,
para sermos mais humanos enquanto educadores’. A defesa é a de que a educagdo sexual
esteja referida a préticas emancipatérias, na medida em que “os limites de nosso pensamento
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deverdo ser transcendidos em nome de outras possi bilidades tanto de conhecer como de amar”
(CESAR, 2009, p. 49).
Para Vasconcelos (1971, p.111), uma educacdo sexual emancipatoria é:

[...] abrir possibilidades, dar informacBes sobre os aspectos fisiol6gicos da sexualidade,
mas principalmente informar sobre suas interpretagdes culturais, e suas possibilidades
significativas, permitindo uma tomada Idcida de consciéncia. E dar condicdes para o
desenvolvimento continuo de uma sensibilidade criativa em seu relacionamento pessoal.
Uma aula de educagcdo sexual deixaria de ser apenas um aglomerado de nocles
estabelecidas de biologia, de psicologia e moral, que ndo apanha a sexualidade naquilo que
Ihe pode dar significado e vivéncia auténtica: a procura mesmo da beleza interpessoal, a

criagdo de um erotismo significativo do amor.

A demanda sexua € inevitavel a préxis pedagdgica, assim como a qualquer outra
prética que tenha na relacéo humana sua génese. A interface entre a sexualidade e a educacéo
demonstram ricas possibilidades para se discutir préticas, vivéncias, emocdes, ideias, tabus e
preconceitos, amparando e promovendo discursos multiplos entre escola, familia e sociedade.

A educacdo, enquanto um instrumento socia de avango humano e cientifico, é
convidada ao rompimento e a desconstrucdo de préticas amparadas em paradigmas rigidos,
excludentes e propositalmente cegos as demandas afetivas e sexuais. A partir dessa
perspectiva, o Estado € intimado a criacdo e manutencdo de politicas publicas educacionais
gue venham a oferecer e manter propostas pedagdgicas acolhedoras de toda diversidade
humana, ou sgja, uma educagao que potencialize o viver auténtico, reflexivo e construtivo.

Compreendemos 0 género enquanto uma instancia sexual, subjetiva e cultural, parte da
congtituicdo humana, de relagdes, vinculos, profundos preceitos éticos e estéticos. Amplitude
sexual que diz respeito a propria humanidade e seu desenvolvimento humano. O contexto em
que a educacdo sexua deve atuar €, portanto, de relagdes, afeto, compaix&o, reflexdo entre a
vivéncia pessoal e a coletiva, aspecto de inteireza humana que deve abracar discentes,

docentes, familiares, assim como toda sociedade.
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Na complexa e importante relacéo entre a educacdo e a sexualidade, novas pesquisas
devem ser elaboradas, a fim de melhor compreender e avaiar as dificuldades e
potencialidades, assm como instigar e promover avangos tedricos e préticos para uma

educacdo humana, integra, ética e emancipatoria.
REFERENCIAS

ARIES, Philippe. S0 Paulo e a carne. In: ARIES, Philippe; BEJIN, Andre (Org.).
Sexualidades ocidentais. S&o Paulo: Brasiliense, p. 50-53, 1982.

BENTO, Berenice. A reinvencdo do corpo: sexualidade e género na experiéncia
transexual. Rio de Janeiro: Garamond, 2006.

BRANCALEONI, Ana Paula Lelvar; OLIVEIRA, Rosemary Rodrigues de. Siléncio! Nao
desperte os inocentes. sexualidade, género e educagdo sexual a partir da concepcdo de
educadores. Revista | bero-Americana de Estudos em Educacgéo, Araragquara, v.10, n. esp.
n.2, p.1445-1462, 2015.

BROWN, Peter. Corpo e sociedade: 0 homem, a mulher e a rentncia sexual no inicio do
cristianismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1990.

BRUNS, Maria Alves de Toledo. A midia e a adultizacdo/erotizacdo da infancia e da
adolescéncia. In: LEAO, Andreza Marques de Castro Ledo; MUZZETI, Luci Regina (Org.).
Per spectivas, praticas e r eflexées educacionais. Sdo Paulo: Cultura Académica, p. 243-263,
2016.

BRUNS, Maria Alves de Toledo. Transsexuality in the interface with the gender
relationships. Jornal of Nursing UFPE on line, v.7, n9, 2013. Disponivel em:
https.//periodicos.uf pe.br/revistas/revistaenfermagem/article/view/11837/14254 . Acesso em:
10 set. 2018.

BRUNS, Maria Alves de Toledo; GRASSI, Maria Virginia. F. C.; FRANCA, Carlos.
Educagdo sexual numa visdo mais abrangente. Revista Brasileira de Sexualidade Humana,
v.6, n.1, 1995.

BRUNS, Maria Alves de Toledo; PINTO, Maria Jaqueline Coelho. Vivéncia transexual: o
cor po desvela seu drama. Campinas, SP: Atomo, 2003.

50

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 38-55, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAIF e-ISSN : 2177-8183

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Rio de
Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 2003.

BUTLER, Judith. Regulagbes de género, Cadernos Pagu, n. 42, p. 249-274, jan./jun. 2014.
Disponivel em: http://www.sciel 0.br/sciel 0.php?pi d=s0104-
83332014000100249&. script=sci_abstract& ting=pt . Acesso em: 10 set. 2018.

CECCARELLI, Paulo Roberto. Transexualidades, colecdo clinica psicanalitica. 2. ed. S&o
Paulo: Casa do Psicdlogo, 2013.

CESAR, Maria Rita de Assis. Género, sexualidade e educagdo: notas para uma
“epistemologia’. Educar em Revista, Curitiba, n. 35, p. 37-51, 2009. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext& pid=S0104-40602009000300004 . Acesso
em: 10 set. 2018.

COSTA, Jurandir Freire. Sexo e Amor em Santo Agostinho. In: LOYOLA, Maria Andréa
(Org.). A sexualidade nas ciéncias humanas. Rio de Janeiro: EQUERJ, p. 133-159, 1998.

DEVIS-DEVIS, José PEREIRA-GARCIA, Sofiaz VALENCIA-PERIS, Alexandra;
FUENTES-MIGUEL, Jorge; LOPEZ-CANADA, Elena; PEREZ-SAMANIEGO, Victor.
Harassment Patterns and Risk Profile in Spanish Trans Persons. Journal of Homosexuality,
V. 64, n. 2, p. 239-255, 2017. Disponivel em:
https.//www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00918369.2016.1179027. Acesso em: 10 set.
2018.

DINIS, Nilson Fernandes. Educagéo, relacdes de género e diversidade sexual. Educacgdo &
Sociedade, Campinas, v. 29, n. 103, p.477-492, maio/ago 2008. Disponivel em:
http://www.sciel 0.br/pdf/es/v29n103/09.pdf . Acesso em: 10 set. 2018.

FERNANDES, Felipe Bruno Martins. Assassinatos de travestis e "pais de santo" no Brasil:
homofobia, transfobia e intolerancia religiosa. Saide em Debate, v. 37, n. 98, p. 485-492,
2013. Disponivel em: http://www.sciel 0.br/sciel o.php?pid=S0103-
11042013000300012& script=sciabstract& ting=pt . Acesso em: 10 set. 2018.

FIGUEIRO, Mary Neide Damico. Educacdo sexual: professores nd podem doutrinar, pais e
mées podem? In: DESIDETIO, Ricardo (Org.). Sexualidade, Educacdo e midias: novos
olhares, novas praticas. Londrina: Eduel, p. 97-110, 2016.

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade I1: o uso dos prazeres. Sdo Paulo: Graal,
1984.

FOUCAULT, Michd. Histéria da sexualidade |: a vontade de saber. Rio de Janeiro:
Edicoes Graal, 1988.

51

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 38-55, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAIF e-ISSN : 2177-8183

FRANCO, Neil; CICILLINI, Graga Aparecida. Professoras trans brasileiras em seu processo
de escolarizag8o. Revista Estudos Feministas, v. 23, n. 2, p. 325-346, 2015. Disponivel em:
http://www.sciel 0.br/sciel 0.php?pid=S0104-

026X2015000200325& script=sci_abstract& ting=pt . Acesso em: 10 set. 2018.

GONINI, Féima Aparecida Coelho; RIBEIRO, Paulo Rennes Margal. A sexudidade e sua
construcdo historica: alguns apontamentos para educadores que trabalham com educagéo
sexua. In: JABONERO, Mariano Blanco et al. Miradas diversas de la educacion en
Iberoamérica. Alcadd de Henares: Universidad de Alcald 2015. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10017/21398 . Acesso em: 10 set. 2018.

GREEN, Richard. Mythological, historical and cross-cultural aspects of transsexualism. In:
DENNY, Dallas. Current conceptsin transgender identity. New Y ork: Garland Publishing,
1998.

GRESPAN, Carla Lishoa; RATTO, Cleber Gibbon; LACERDA, Miriam Pires Corréa de.
Performatividades de géneros e de sexualidades. implicagbes na educagéo das juventudes.
Revista |bero-Americana de Estudos em Educacgéo, v. 11, n. 2, 2016. Disponivel em:
https.//periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericanalarticle/view/8549. Acesso em: 10 set. 2018.

HRUSCHKA, Janete; MAIO, Eliane Rose. Género e Diversidade Sexual: andlise dos projetos
politicos pedagdgicos das escolas publicas estaduais de Londrina. Revista Eletrénica de
Educacéo, V. 9, n. 1, p. 78-89, 2015. Disponivel em:
http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1078/380. Acesso em: 10 set.
2018.

JARDIM, Juliana Gomes. Deveriam os estudos queer falar em cis-heteronormatividade?
Reflexdes a partir de uma pesguisa sobre performatividade de género nas artes marciais
mistas femininas. In: #4 Seminério Internacional de Educacdo e Sexualidade e #2
Encontro Internacional de Estudos de Género. Vitdria: Universidade Federal do Espirito
Santo, 2016. Disponivel em:
http://www.gepsexualidades.com.br/resources/anais/6/1467327007 ARQUIVO Jardim CisH
eteronormatividade.pdf. Acesso em: 10 set. 2018.

JESUS, Jaqueline Gomes de. Orientacao sobre a populagdo transgénero: conceitos e
termos. 2. ed. Brasilia: Autor, 2012. Disponivel em:
https.//www.sertao.ufg.br/up/16/0/ORIENTA %C3%87%C3%95ES POPUL A%C3%87%C3
%830 TRANS.pdf?1334065989. Acesso em: 10 set. 2018.

LOURO, Guacira Lopes. Corpo, Escola e Identidade. Educacéo & Realidade, v. 25, n. 2, p.
59-75, 2000. Disponivel em:

52

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 38-55, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAIF e-ISSN : 2177-8183

http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/46833/29119. Acesso em: 10
set. 2018.

LOURO, Guacira Lopes. Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria queer.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

LOURO, Guarcira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: das afinidades politicas as tensbes
tedrico-metodoldgicas. Educacdo em Revista, n. 46, p. 201-218, 2007. Disponivel em:
http://www.sciel 0.br/pdf/edur/n46/a08n46. Acesso em: 10 set. 2018.

MELO, Sonia Maria Martins; FREITAS, Marcia de; BRASIL, Carla Sofia Dias. Uma
contribuicdo a formacdo de educadores: a insercdo curricular da disciplina Educacdo e
Sexualidade no curso de pedagogia, modaidade a distancia, no CEAD/UDESC. In:
RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal; FIGUEIRO, Mary Neide Damico (Org.) Sexualidade,
cultura e educagéo sexual: propostas para reflexdo. Sao Paulo: Cultura Académica, p. 197-
210, 2006.

MENEGHETTI, Francis Kanashiro. O que € um ensaio-tedrico? Revista de administragdo
contemporénea, v. 15 n. 2, p. 320-332, 2011. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext& pid=S1415-65552011000200010. Acesso
em: 10 set. 2018.

MUCKCI, Latuf Isaias. O mito de Tirésias revisado: ética & estética na 6tica do cinema.
Amaltea. Revista de Mitocritica, v. 2, p. 199-207, 2010. Disponivel em:
http://pendientedemigracion.ucm.es/info/amaltea/revista/num2/mucci.pdf. Acesso em: 10 set.
2018.

NUNES, César Aparecido. Politica, sexualidade e educacdo. Filosofia e Educagéo, v. 3, n. 2,
p. 4-17, 2011 Disponivel em:
https.//periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rfe/article/view/8635447. Acesso em: 10 set.
2018.

OLIVEIRA NETO, Jodo Angelo. Falo no Jardim: Priapéa grega, Priapéia latina.
Campinas, SP: Atelié, UNICAMP, 2006.

OLIVEIRA, Aurenéa Maria. Diferenca sexual e religiosa no curriculo de ensino religioso em
escolas de Recife. Revista Eletrénica de Educacéo, v. 10, n. 1, p. 128-142, 2016. Disponivel
em: http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/1396. Acesso em: 10 set.
2018.

PEREIRA, Zilene Moreira; MONTEIRO, Simone Souza. Género e Sexualidade no Ensino de
Ciéncias no Brasil: andlise de producdo cientifica. Contexto & Educagao, v. 30, n. 95, p.
117-146, 2016. Disponivel em:

53

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 38-55, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAIF e-ISSN : 2177-8183

https.//www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/3155. Acesso em:
10 set. 2018.

SAADEH, Alexandre. Transtorno de identidade sexual: um estudo psicopatolégico de
transexualismo masculino e feminino. Tese (Doutorado em Ciéncias) — Departamento de
Psiquiatria, Faculdade de Medicina da Universidade de S8 Paulo, 2004. Disponivel em:
http://www.teses.usp.br/teses/disponivei §/5/5142/tde-09082005-115642/es.php. Acesso em:
10 set. 2018.

SILVA, Renan Antonio. Grito silenciado em arquivos e guetos. sistema educacional brasileiro
e a homossexualidade. Revista Humanidades e Inovagéo, v. 4, n. 6, p. 816, 2017.
Disponivel em: https://revista.unitins.br/index.php/humani dadeseinovacao/article/view/521.
Acesso em: 10 set. 2018.

SPIZZIRRI, Giancarlo; PEREIRA, Carla Maria de Abreu; ABDO, Carmita Helena Ngjjar. O
termo género e suas contextualizagBes. Diagndstico & Tratamento, v. 19, n. 1, p. 42-44,
2014. Disponivel em: http://files.bvs.br/upload/S/1413-9979/2014/v19n1/a3969.pdf. Acesso
em: 10 set. 2018.

TAYLOR, Catharine; PETER, Tracey. "We are not aliens, we're people, and we have rights".
Canadian human rights discourse and high school climate for LGBTQ students. Canadian
Review of Sociology, v. 48, n. 3, p. 275312, 2011. Disponivel em:
https.//www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/22214043. Acesso em: 10 set. 2018.

VASCONCELOS, Naumi. Os dogmatismos sexuais. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1971.

WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia 2012: criangas e adolescentes do Brasil.
Rio de Janeiro: FLACSO Brasil, 2012. Disponivel em:
http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2012/MapaViolencia2012 Criancas e Adolescentes.
pdf. Acesso em: 10 set. 2018.

WAISELFISZ, Julio Jacobo. Mapa da violéncia 2015: homicidio de mulheres no Brasil.
Rio de Janeiro: FLACSO Brasil, 2015. Disponivel em:
http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/MapaViolencia 2015 mulheres.pdf. Acesso em:
10 set. 2018.

ZAZA, Stephanie; KANN, Laura; BARRIOS, Lisa C. Leshian, Gay, and Bisexua
Adolescents. Population Estimate and Prevalence of Health Behaviors. The Joumal of the
American Medical Association, v. 316, n. 22, Agosto, 2016. Disponivel em:
http://jama.jamanetwork.com/article.aspx?articlel d=2544466. Acesso em: 10 set. 2018.

ZERBINATI, Jodo Paulo; BRUNS, Maria Alves de Toledo. A sexuaidade feminina
contextualizada no filme “The Witch”. Leitura Flutuante. Revista do Centro de Estudos

54

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 38-55, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAIF e-ISSN : 2177-8183

em Semidtica e Pscandlise, v. 8 n. 1, p. 77-80, 2016. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/leituraflutuante/article/view/28521. Acesso em: 10 set.
2018.

ZERBINATI, Jo&o Paulo; BRUNS, Maria Alves de Toledo. Sexualidade e educac&o: revisao
sistemética da literatura cientifica nacional. Revista Travessias, v. 1, n. 11, p. 76-92, 2017.
Disponivel em: http://e-revista.unioeste.br/index.php/travessiag/article/view/16602. Acesso
em: 10 set. 2018.

ZERBINATI, Jodo Paulo; BRUNS, Maria Alves de Toledo. Transidentidade: da ruptura
patologizante ao matiz da criatividade. Curitiba: CRV, 2018.

55

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 38-55, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



IREVAASIL eISSN : 2177-8183

FORMAGCAO DE JOVENS PARA A PARTICIPACAO POLITICAE O
EXERCICIO DA CIDADANIA: UMA INTERCESSAO ENTRE DIREITO E
EDUCACAOQ!

ENABLING YOUTH FOR POLITICAL PARTICIPATION AND CITIZENSHIP: AN
INTERSECTION BETWEEN LAW AND EDUCATION

Marcelo Torres de Paula

marcel oadvocare@yahoo.com.br

Advogado. Mestre em Gestéo Social, Educacéo

e Desenvolvimento Local (Centro Universitario UNA-BH)

Maria Lucia Miranda Afonso

luafonso@yahoo.com

Doutora em Educagdo. Professora do Mestrado em Gestdo Social,
Educacdo e Desenvolvimento Local (Centro Universitario UNA-BH)

RESUMO

O presente artigo aponta para o surgimento do Estado Democrético de Direito como
model o de atuacdo estatal, onde a participacdo da sociedade é preponderante na formulacdo
das politicas publicas. Delimitando o campo de investigagcdo a participagdo da juventude,
torna-se necessario promover uma formagédo dos jovens sobre o contelido e amplitude dos
direitos humanos/fundamentais, bem como do sistema politico brasileiro. Torna-se
igualmente importante compreender como tem se efetivado a participacdo politica da
juventude na atualidade, de forma a compreender a visdo dos jovens sobre o tema e ampliar
0 leque de possibilidades de participacéo, sem, contudo, desconsiderar a importancia dos
mecanismos participativos tradicionais. Por fim, defende-se que a educagéo em direitos
humanos incorpore os conteldos dos direitos fundamentais e do sistema poalitico,
especia mente porque os jovens de 16 anos ja se encontram diante da possibilidade do voto.

Palavras chave: Juventude. Participagdo politica. Educagcdo em direitos humanos.

! Artigo baseado em pesquisa desenvolvida com o apoio da Fundagdo de Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG) e do Centro Universitario Una.
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ABSTRACT

This article points to the emergence of the Democratic State of Law as a model wherein the
participation of society is preponderant in the formulation of public policies. By delimiting
the field of research to youth participation, it is necessary to promote a training of young
people on the content and breadth of human / fundamental rights, as well as the Brazilian
political system. It is also important to understand how the political participation of youth
has become effective in the present, in order to understand the vision of young people on
the subject and to expand the range of possibilities of participation, without, however,
disregarding the importance of traditional participatory mechanisms. Finally, it proposes
that human rights education englobes the contents of fundamental rights and political
system, especially because the 16 years old are already allowed to vote.

Keywords: Y outh. Political Participation. Human rights education.

INTRODUCAO

Uma importante inovagdo trazida pela Constituicdo de 1988 consiste na incluséo
dos jovens com idade entre 16 e 18 anos no rol de legitimados a participar do processo
eleitoral. Todavia, é preciso que essa inclusdo ndo ocorra apenas num plano formal.
Percebe-se que a conjuntura politica nos planos interno e internacional favorece a
construcdo de mecanismos de promoc¢do de uma participagdo politica esclarecida por parte
desses jovens eleitores, contemplando uma boa nogéo sobre o funcionamento do sistema
politico e da organizacéo bésica do Estado brasileiro, bem como um conhecimento sobre os
direitos e garantias fundamentais previstos no texto constitucional. Este artigo pretende
fornecer um embasamento tedrico que mostre a importancia da formagéo politica de jovens

brasileiros sobre esses assuntos materialmente constitucionais.
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A discussdo sera iniciada com uma breve apresentagdo histérica, abordando o
surgimento do paradigma de Estado Democrético de Direito de forma a promover a ligacéo
desse novo contexto politico com 0 moderno conceito de gestdo social, compreendendo a
participagdo popular na gestdo publica como um elemento indissociavel da propria
democracia, pelo menos no periodo estudado que vai da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) ao Plano Nacional de Educacéo de 2010 (BRASIL, 2010).

Faremos uma breve revisdo das politicas publicas que, até agora, oferecem uma
base normativa para a educagéo sobre direitos e garantias fundamentais, tangenciando,
inicialmente, a proposta do Plano Nacional de Educac&o em Direitos Humanos (PNEDH) e
as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012). Nesse
ponto, serd estabelecida uma argumentacdo para demonstrar que o ensino dos direitos e
garantias fundamentais € um elemento nodal da apreensdo e compreensdo dos direitos
humanos (BRASIL, 2007).

Abordaremos ainda o contexto atual de participacdo da juventude no cenério
politico brasileiro, tratando da superacdo da teoria da sociaizacdo politica dos jovens e 0
surgimento de novos mecanismos de participacdo. Logo apds, falaremos sobre as politicas
publicas de protegcdo e inclusdo do publico avo, quais sgjam, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e o Estatuto da Juventude.

Por fim, defendemos a necessidade do ensino de nocBes basicas sobre o
funcionamento do sistema politico e da organizagdo do Estado brasileiro, para que a
participagdo do jovem no processo politico-democrdtico ndo ocorra apenas numa
perspectiva formal e limitada ao voto. A importéncia da educagdo para a cidadania é
reconhecida como fundamental para a construcéo de uma sociedade democrética, sendo que
0 paradigma do Estado Democratico de Direito tem forte relacdo com a concepcéo de
participagdo social.
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Neste artigo, reconhece-se que as leis ndo sdo suficientes para dar sustentabilidade
aos processos sociais de participacdo dos diversos setores sociais, incluindo a juventude.
Mesmo assim, a preparacdo para o exercicio da cidadania € uma necessidade, com um
conhecimento dos direitos e garantias fundamentais do cidaddo em face do Estado, bem
como do sistema politico nacional.

Essa formagdo deveria andar lado a lado & garantia dos espacos e meios de
participagdo politica, tais como conselhos e féruns de direitos. Assim, uma muatua
sustentacdo poderia advir para o exercicio da cidadania. A necessidade de uma formag&o
politica da populagdo, especialmente dos jovens, podera contribuir para o exercicio de uma
cidadania consciente e participativa, com reflexos no aperfeicoamento do nosso Estado
Democrético de Direito e no desenvolvimento local.

Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer que um Estado Democratico de Direito
deve estabelecer, promover e assegurar direitos fundamentais coerentes com a perspectiva
dos direitos humanos. Assim, nos proximos itens sera feita uma explanacéo sobre aquilo
que entendemos ser importante na formagdo politica dos jovens entre 16 e 18 anos,
passando pela relacéo de identidade entre os direitos humanos e os direitos fundamentais,
abordando os aspectos elementares da organizagcdo do Estado brasileiro e o funcionamento

dos poderes constitucionalmente estabel ecidos.

BASES LEGAIS PARA A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS PARA A
JUVENTUDE

No contexto politico que sucedeu a Segunda Guerra Mundial, o papel do Estado

passa a ser questionado, o que faz surgir na Europa um paradigma de Estado Democratico
de Direito, no qual a populagdo passa a atuar de forma mais efetiva da formagdo das
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politicas publicas e no controle das atividades administrativas do Estado (BONAVIDES,
2009).

No Brasil, em virtude de um longo periodo de instabilidade institucional, com a
instauracdo de longos periodos de excegdo, 0 surgimento desse paradigma ocorreu apenas
com a Constitui¢cao de 1988, que incorporou diversos mecanismos de participacdo popular,
como o voto direto, secreto, universal e periodico, a agdo popular, o plebiscito, o referendo,
o direito de peticdo junto aos 6rgéos publicos, a publicidade e a eficiéncia como principios
da atividade administrativa, dentre outras conquistas, incluindo a participagdo da sociedade
civil organizada em espagos especificos (STRECK; ADAMS, 2006).

Nesse novo contexto, ndo deveria haver espago para a elaboracdo de politicas
publicas destoantes dos anseios da populacdo, nem para uma atuagdo politica enclausurada
nos gabinetes por parte dos administradores publicos. A democracia deveria passar a ser
considerada como valor a ser implementado no dia a dia, com a construgdo compartilhada
de uma sociedade livre, justa e solidaria (GOHN, 2004).

Assim, torna-se relevante rever as politicas publicas e marcos normativos que
podem oferecer bases para 0 ensino dos direitos fundamentais como instrumento
legitimador para 0 ensino dos direitos humanos, utilizando para tanto de argumentos
juridicos e sociais.

Os direitos humanos sdo fruto de um lento processo de consolidac&o das conquistas
contra a tirania e 0 abuso no exercicio do poder. Longe de ser um processo natural, 0s
movimentos sociais que possibilitaram a consagragcdo dos direitos humanos estéo ligados
invariavelmente a uma tensdo politica e social que, em muitos casos, implicou no sacrificio
de vidas humanas (CANDAU, 1995, p. 99 e 100). Neste artigo, defendemos que, apesar de
haver uma diferenca forma entre os direitos humanos e os direitos e as garantias
fundamentais, tais como colocadas na Constituicdo Federa de 1988, existe também, entre
eles, uma semelhanca ontol 6gica, como buscamos mostrar a seguir.

60

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 56-78, mai./ago., 2018
ISSN : 2177-8183



IREVAASIL eISSN : 2177-8183

N&o existe um marco especifico de surgimento dos direitos humanos, umavez que a
luta contra as arbitrariedades daqueles que exercem o poder € tdo antiga quanto a propria
humanidade. Todavia, a partir das Revolugdes Liberais ocorridas no final do século XVIII,
notadamente com o surgimento da Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, é
possivel estabelecer um marco na sistematizacdo desses direitos.

Através da leitura do documento supracitado é possivel identificar o caréter
universalista da declaragdo francesa, que tinha a intencéo de declarar direitos pertencentes a
todos os homens, em todos os contextos historicos, sociais e culturais (DALLARI, 2010, p.
204). Paradelamente a Declaracdo de Direitos do Homem e do Cidaddo, vérios outros
documentos surgiram com 0 mesmo proposito e versando sobre contelido semelhante,
todavia, sem 0 mesmo carédter universalista, uma vez que eram direcionados a um povo
especifico, como ocorreu com a Declarac8o de Direitos de Virginia, de 1776, bem como
com os demais textos constitucionais que |he sucederam.

Assim, percebe-se que sgja no caso da declaracéo francesa, de viés universalista,
sgja nos documentos constitucionais que lhe sdo contemporéneos, cuja abrangéncia €
restrita a uma nacionalidade, existe uma preocupagcdo comum de proteger o povo dos
atagques autoritérios daqueles que exercem o poder em nome do Estado. Eis o0 e€lo de ligacéo
e 0 ponto de semelhancga entre os Direitos Humanos e o constitucionalismo.

A semelhanca ontolOgica entre os direitos humanos e os direitos e garantias
fundamentais constitucionalmente estabelecidos leva alguns estudiosos a afirmar que
ambos constituem uma mesma realidade, com o0 que ndo concordamos. Em que pese terem
a mesma esséncia, identidade de propdsitos e contelido semelhante, os direitos e garantias
constitucionais possuem aplicabilidade restrita no @mbito de um Estado, enquanto os
direitos humanos sdo mais amplos e abrangentes, posto que almejam um reconhecimento e
aceitacdo num plano internacional. Nesse sentido:
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De acordo com o critério agui adotado, o termo “direitos fundamentais’ se aplica
aqueles direitos (em gera atribuidos a pessoa humana) reconhecidos e
positivados na esfera do direito constitucional positivo de determinado Estado, ao
passo que a expressdo “direitos humanos’ guarda relacdo com os documentos de
direito internacional, por referir-se aquelas posi¢des juridicas que se reconhecem
a0 ser humano como tal, independentemente de sua vinculagdo com determinada
ordem constitucional, e que, portanto, aspiram a validade universal, para todos 0s
povos e em todos os lugares, de tal sorte que revelam um caréter supranacional
(internacional) e universal (SARLET; MARINONI; MITIDIERO, 2013, p.261).

Feitas as diferenciagbes, podemos concluir que os direitos e garantias fundamentais
consagrados nos textos constitucionais s80 um elemento revelador dos direitos humanos
numa perspectiva juridica interna a um Estado, considerando-se as peculiaridades sociais,
econdmicas e culturais de um povo.

Com o0 passar dos anos e com a consolidacdo do constitucionalismo como
instrumento eficiente de controle do poder, os direitos humanos foram sendo agregados,
paulatinamente, aos textos constitucionais, proporcionando um aumento constante e
gradativo da protecdo desses direitos no plano juridico interno.

Com a evolucdo das sociedades, os mecanismos de opressdo e de abuso do poder
ganharam contornos e feigdes diferentes, gerando imediatamente um movimento de
resisténcia e de luta pela consolidagdo de novos direitos humanos, que passavam a ser
novamente apropriados pelas constitui¢des dos diversos paises. Hoje, um amplo leque de
direitos fundamentais, em diferentes paises, ultrapassa o conjunto definido como direitos
humanos, na Declaracéo Universal de 1948, da Organizagédo das Nagdes Unidas.

O atua sistema constitucional de direitos e garantias fundamentais é fruto de um
lento processo de solidificagdo das conquistas da humanidade contra as mais variadas
formas de abuso e opressao, ocorridas em diferentes épocas e contextos sociais. Vale dizer
gue o texto constitucional condensa esse avanco dos direitos humanos. Os direitos e
garantias fundamentai s sGo a manifestagéo dos direitos humanos no plano estatal interno.
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Visando dar completude a protecdo dos direitos humanos pelo texto constitucional,
o legislador constituinte inseriu 0 82° no artigo 5° o0 qual prescreve que “os direitos e
garantias expressos nesta Constituicdo ndo excluem outros decorrentes do regime e dos
principios por ela adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica Federativa
do Brasil sga parte’. Nesse digpasdo, a protecdo constitucional aos direitos humanos
definidos nos documentos internacionais mostra-se completa. Os direitos e garantias
congtitucionais sdo uma sintese dos direitos humanos revestidos de sistematizagdo e de uma
legitimidade no plano juridico interno de um pais.

Apesar da conjugacdo de esforcos no sentido de se construir um empoderamento da
sociedade através do conhecimento dos seus direitos, bem como do funcionamento das
instituicBes politicas do pais, 0 que se percebe € que a construcdo de uma cultura de
valorizag&o dos direitos humanos ainda se apresenta como um desafio a ser concretizado, o
gue demanda a discussdo de alternativas para implementar os objetivos tragados pelas
politicas publicas existentes.

Em que pese a importancia da construgdo desse conhecimento, em diversas
instancias, 0 presente artigo enfatiza a necessidade de decodificar o denso linguajar
juridico, tipicamente utilizado na elaboragdo das leis, para possibilitar a compreensio do
seu conteldo por pessoas leigas, que, em alguns casos, ainda ndo completaram o ensino
médio.

Além do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a juventude tem, hoje, no Estatuto
da Juventude, promulgado em 2013, outro dispositivo legal que visa assegurar a efetivacéo
de seus direitos. O Estatuto da Juventude preconiza, entre seus principios, a “valorizacéo e
promocdo da participacdo socia e politica, de forma direta e por meio de suas
representacbes’ (BRASIL, Artigo 29, Inciso I, 2013). Porém, a participagdo juvenil ainda é
pouco incentivada na sociedade. Melquiades e Afonso (2017) sugerem que essa
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participagdo tem sido pouco incentivada até mesmo nos espacos da sociedade civil
organizada, como em Conselhos de Direitos da Crianca e do Adolescente ou da Juventude.

De fato, a educacdo consiste num processo muito mais complexo do que a mera
transmissdo de conhecimentos dentro dos ambientes formais (BRANDAO, 2007). Essa
ideia é endossada tanto do ponto de vista académico, como do ponto de vista legislativo. De
forma elucidativa, o artigo 1° da Lei 9.394/96, Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (BRASIL, 2006), prescreve gque a educacdo abrange processos formativos amplos
e diversos, da convivéncia humana. A educagcdo € um processo que envolve multiplos
ambientes, ndo se limitando as institui¢des de ensino publicas e particulares. Pelo contrério,
€ um processo amplo, que envolve todas as situagdes e fases da vida humana, englobando o
ambiente de trabalho, familiar, afetivo, académico, nas ruas, enfim, enquanto houver uma
vida consciente e ativa, 0 processo educacional estara presente.

No plano legislativo, o artigo 205 da Constituicéo Federal (BRASIL, 1988) reafirma
a educacdo como um direito de todos e prescreve como serd implementada e a sua
finalidade:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trabalho (BRASIL, 1988, art. 205).

Em gue pese a auséncia de um conceito direto, o texto constitucional tem a virtude
de explicitar a finalidade da educagdo, qual sga, o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e para o trabalho. E o0 exercicio da cidadania implica
na assuncdo de responsabilidades na construgdo do espaco coletivo. Nesse diapasdo,
Eduardo Bittar, discorrendo sobre o pensamento de Hannah Arendt, ensina:

Para Hannah Arendt liberdade ndo equivale a livre arbitrio, mas esta identificada
a esfera de ac8o equivalendo a soberania; os homens e mulheres tornam-se livres,
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a0 exercitarem a acdo e decidirem, em conjunto, seu futuro comum (BITTAR,
2005, p. 383).

Este embasamento tedrico converge com o objeto desta pesquisa, uma vez que a
educacdo, embora ndo sendo 0 Unico meio de preparar as pessoas para 0 exercicio da
cidadania, é um instrumento indispensavel para o desenvolvimento da consciéncia dos
direitos, para os individuos e para a prépria sociedade.

Também Medeiros, apoiando-se no pensamento de Arendt, discorre sobre o

significado do termo cidadania:

Ser cidaddo é pertencer a uma comunidade politica. Cidadania se mede pelos
direitos e deveres que a constituem e pelas instituicdes que Ihe ddo eficécia social
e politica. A cidadania ndo tem cardter monolitico. E um produto de histérias
sociais protagonizadas por diferentes grupos sociais (MEDEIROS, 2006, p. 51).

Através da educagdo, é possivel incentivar o publico jovem a se conscientizar da
importancia da construcdo de um conhecimento sobre os mecanismos de sua atuagdo
politica, de forma a possibilitar uma postura critica e reflexiva ante a elaboracdo e execucdo
das politicas publicas. A educacdo pode fomentar esse senso de pertencimento a vida
politica de uma comunidade e proporcionar, consequentemente, um maior engajamento do
jovem nas questdes sociais e, portanto, uma maior participacdo no desenvolvimento social?,

desde as suas comunidades até a sociedade mais ampla.

% A esse respeito, convém esclarecer que abordamos desenvolvimento socia a partir de uma viséo de
maior distribuicdo de riquezas, desenvolvimento da cidadania, promocdo de direitos e fortalecimento da
participagdo e da autonomia dos cidaddos (INOJOSA, 2001). Assim, a compreensdo de desenvolvimento
local estd ligada ao desenvolvimento social, pois o “local” deve ser pensado sempre como “l6cus’ de um
conjunto de relagdes socioculturais, um territorio onde interesses sociais diversos articulam ou desarticulam a
organizacdo da vida social. Nem o desenvolvimento social nem o desenvolvimento local pode ser pensado
apenas no referencial do acimulo de riquezas e recursos, mas precisa implicar em distribuicdo social desses
recursos, implicando também no desenvolvimento da participacéo e da cidadania.
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Reconhecendo o papel da escola na formulacdo de estratégias para o ensino dos
direitos humanos na educacéo bésica, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2007) prescreve:

A educacdo em direitos humanos vai além de uma aprendizagem cognitiva,
incluindo o desenvolvimento social e emocional de quem se envolve no processo
de ensino-aprendizagem (Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos
— PMEDH/2005 (UNESCO, 2006). A educagdo, nesse entendimento, deve
ocorrer ha comunidade escolar em interacdo com a comunidade local. Assim, a
educacdo em direitos humanos deve abarcar questdes concernentes aos campos
da educacdo formal, & escola, aos procedimentos pedagdgicos, as agendas e
instrumentos que possibilitem uma agcdo pedagdgica conscientizadora e
libertadora, voltada para o respeito e valorizag8o da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formag&o da cidadania ativa (PNEDH, 2007, p. 31).

Essa sinergia entre o ambiente educacional e a comunidade local é capaz de
produzir bons frutos para a coletividade. A participacdo esclarecida na vida comunitaria
constitui um elemento catalisador do desenvolvimento local. Nesse sentido, Machado e
Goes ensinam:

Para tanto, acreditase que a articulacdo das estratégias educacionais
desenvolvidas pela escola e pelos programas governamentais seja capaz de
estimular a conversdo dos conhecimentos produzidos pelas comunidades,
inclusive escolar, em processos e produtos (bens e servicos), que representem
inovaghes e impulsionem as dindmicas de desenvolvimento local (MACHADO,;
GOES, 2012, p.12).

Considerando o objetivo de despertar na populagéo jovem o interesse pela educagdo
em direitos humanos e sobre o funcionamento do sistema politico, sugere-se que sgjam
utilizadas ferramentas pedagdgicas que facam a ponte entre o linguagjar cotidiano e o
politico e juridico, como jogos, videos, visitas guiadas a institui¢des, dentre outros.

Iguamente importante € estabelecer um recorte dos direitos e garantias
fundamentais cuja compreensdo é indispensavel para uma participacdo politica esclarecida.
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Com base no no artigo 5° da Constituicdo Federal, sugerimos abaixo alguns elementos
indispensaveis a essa abordagem educativa.

A Congtituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988 apresenta um viés
inclusivo e participativo. A forte preocupacédo com a inclusdo e protecdo de grupos sociais
historicamente vulneréveis acabou conferindo-lhe o apelido de “ Constituicdo Cidadd’.

Chama atencéo o Titulo VIII que trata da Ordem Social, denotando a necessidade de
uma participagdo ativa do Estado no oferecimento de politicas publicas de inclusdo e de
servigos publicos essenciais, com tendéncia universalizante, ou sgja, acessiveis a todas as
pessoas, principa mente as mais necessitadas.

Dentro do titulo citado, encontra-se o Capitulo VI, que em sua redagdo origina era
intitulado “Da familia, da crianca do adolescente e do idoso”. Este capitulo trazia a
determinac@o da criacdo de politicas publicas de inclusdo e protecdo dessas categorias
juridicas e sociais, sgja pela importancia do papel que exercem na sociedade (no caso da
familia), sgja pela vulnerabilidade que caracteriza os integrantes desses grupos (criancas,
adolescentes e idosos).

Em obediéncia ao comando constitucional, menos de dois anos depois foi publicada
a Le 8.069/90 (BRASIL, 1990), conhecida como Estatuto da Criangca e do Adolescente
(ECA). Esta, norteada pelo principio da protegdo integral, dispde sobre diversos direitos a
serem assegurados as pessoas com idade entre zero e dezoito anos de idade, sendo que para
os efeitos da lei, considera-se crianca a pessoa com até doze anos de idade incompletos e
adolescente aquela entre doze e dezoito anos.

Dentre as inUmeras disposicdes da lei, destaca-se o Titulo |1, que trata dos direitos
fundamentais. Dentro desse titulo encontram-se varios capitulos que tratam do direito a
vida e a salide; do direito aliberdade, respeito e dignidade; do direito a convivéncia familiar
e comunitaria; do direito a educagdo, a cultura, a0 esporte e ao lazer e do direito a
profissionalizacdo e a protecdo no trabalho. Em que pesem as inUmeras virtudes do
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Estatuto, seu contelido nada dispde sobre uma preparacéo para 0 exercicio dos direitos
politicos, que comegcam a ser exercidos de forma facultativa a partir dos 16 anos e de forma
obrigatoria a partir dos 18 anos de idade, nos termos do artigo 14, 8§1° da Constituicéo.

Passados mais de vinte anos de vigéncia do referido estatuto, ficaram evidentes os
avancos conquistados na garantia de direitos a esta parcela da populagdo, todavia, 0s
mecanismos de protecdo estabelecidos pela lel ndo contemplavam um tratamento
diferenciado para agueles que, embora jé tendo a cangado aidade de 18 anos, permaneciam
anda em condicdo de vulnerabilidade, com dificuldades de inser¢do no mercado de
trabalho e com uma preparacdo insuficiente para exercer a participagd0 No processo
politico-eleitoral.

Diante dessa realidade e apds intenso debate no Congresso Nacional, foi
promulgada a Emenda Constituciona n° 65 no ano de 2010, que aterou a denominagdo do
Capitulo VII do Titulo VIII da Constituicdo Federal e modificou o artigo 227, para cuidar
dos interesses da juventude, demonstrando a necessidade de politicas publicas de inclusdo
do jovem nos diversos cenérios sociais.

Foi este o espirito que norteou a elaboracdo daLei 12.852, publicadaem 5 de agosto
de 2013, conhecida como Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013). Para os efeitos dessa l&i,
consideram-se jovens as pessoas com idade entre 15 e 29 anos, todavia 0 82° do artigo 1°
dispbe que “ aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos aplica-se a
Lel no 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, e,
excepcionalmente, este Estatuto, quando n&o conflitar com as normas de protecao

integral do adolescente” (Grifo dos autores)

Diferentemente do ECA, que possui um viés eminentemente protetivo, o Estatuto da
Juventude possui um viés mais inclusivo e de promocgdo da participagdo do jovem no
contexto politico e social. Essa caracteristica ja fica evidenciada no artigo 2° da lei, que
trata dos principios regentes das politicas publicas de juventude. Dentre os inimeros

68

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 56-78, mai./ago., 2018
ISSN : 2177-8183



IREVAASIL eISSN : 2177-8183

principios elencados, destacamos aquele que trata da “promogdo da autonomia e
emancipacdo dos jovens’ sendo que o termo “emancipacdo”’ refere-se a trgjetoria de
inclusdo, liberdade e participagdo do jovem na vida em sociedade, e aquele que trata da
“valorizagdo e promogao da participacdo social e politica, de forma direta e por meio de
suas representacoes’ .

No artigo 3°, alei trata das diretrizes que dever&o nortear a elaboragdo e execucao
das politicas publicas relativas a juventude. Nesse particular, o inciso Il aponta como
diretriz a ampliacéo das aternativas de inser¢cdo social do jovem, promovendo programas
que priorizem o seu desenvolvimento integral e participac&o ativa nos espagos deci sorios.

JA no Capitulo Il, o estatuto traz os direitos dos jovens, que se encontram
sistematizados em onze segdes tratando do direito a cidadania, a participacdo socia e
politica e a representacdo juvenil; do direito & educacdo; do direito a profissionalizacéo, ao
trabalho e a renda; do direito a diversidade e a igualdade; do direito a salde; do direito a
cultura; direito a comunicacdo e a liberdade de expressdo; direito ao desporto e ao lazer;
direito ao territério e a mobilidade; direito a sustentabilidade e ao meio ambiente e, por fim,
o direito & seguranca publica e ao acesso a justica.

Percebemos pelo contetido do novel diploma legal que a par da preocupagdo de
garantir direitos a um grupo socia vulnerdvel, existe uma grande preocupacdo na
preparacao e inser¢ado do jovem na atuagao politica.

De forma unissona, a Lei n° 13.005/14 que aprovou o Plano Naciona de Educacéo
(BRASIL, 2014), com validade de 10 anos, aponta como uma de suas diretrizes basicas a
“formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em
gue se fundamenta a sociedade” .

Estabelecido este marco, passaremos agora a discorrer sobre alguns aspectos que
contribuem para visualizar a educagdo sobre direitos e garantias constitucionalmente
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assegurados, como uma oportunidade de contribuir na construgdo de uma educagdo sobre
direitos humanos na sociedade como um todo.

A SISTEMATI ZA(;AO DOSDIREITOSE GAFSANTIAS FUNDAMENTAISCOMO
FACILITADOR DO ENSINO E COMPREENSAO DOSDIREITOSHUMANOS

Um argumento que reforca a necessidade de dar primazia ao ensino do texto
constitucional como elemento facilitador a compreensdo dos direitos humanos € de viés
prético e pedagogico. Os direitos e garantias constitucionalmente estabelecidos estdo
aglutinados em um Unico documento, de forma sistematizada e que contempla os pontos
mais essenciais contidos nos tratados internacionais sobre direitos humanos, o que
facilitaria em muito a sua compreensdo. O legislador constituinte subdividiu o titulo que
trata dos direitos e garantias fundamentais em cinco capitulos, que abordam,
respectivamente, dos direitos e deveres individuais e coletivos, dos direitos sociais, dos
direitos de nacionalidade, dos direitos politicos e dos partidos politicos.

Outro fator que favorece a disseminagdo dos direitos e garantias fundamentais € a
facilidade de acesso do texto constitucional pela populagdo. E comum a distribuicio
gratuita de exemplares da Congtituicdo pelas casas legidativas de vérios Estados e
Municipios. Também € possivel baixar o texto constitucional, gratuitamente, de diversos
enderecos eletrdnicos de 6rgdos publicos. No endereco eletrobnico da Presidéncia da
Republica, € possivel baixar a Constituicdo em audio, facilitando o0 acesso a pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva.

Assim, a Constituicdo se apresenta como uma sintese dos direitos humanos numa
perspectivainterna, dotada de legitimidade juridica e com forca cogente, apta a ser aplicada
nas mais variadas situagdes do nosso cotidiano.

Para que haja uma formagdo completa para a cidadania, ndo basta apenas uma
compreensio dos direitos humanos/fundamentais. E necessaria uma compreensdo das
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instituicbes que compdem o sistema politico e da estrutura organizatéria do Estado
brasileiro.

Para que a cidadania seja exercida de forma plena, entendemos que apenas o0 conhecimento
do catdlogo de direitos assegurados pela Constituicdo e documentos internacionais sobre
direitos humanos é insuficiente, se 0 seu destinatario ndo conhece os mecanismos politicos
de efetivacdo das suas pretensdes. Nesse sentido passaremos a discorrer sobre alguns
conhecimentos que entendemos serem essencias para que hga realmente um
empoderamento da populagéo.

Em primeiro lugar, € necess&ria uma compreensdo da organizacdo da Republica
Federativa do Brasil. Para tanto, torna-se fundamental um conhecimento basico dos
diversos entes federativos que compdem a Republica Federativa do Brasil, quais sejam, a
Unido, os Estados, Municipios e o Distrito Federal, abordando aspectos de sua competéncia
legidlativa e administrativa. Também é importante revelar a relagdo politica existente entre
esses entes, ressaltando sempre a sua autonomia e interdependéncia.

Esclarecidas essas questdes basicas sobre a organizacdo do Estado, torna-se
necessario abordar como o poder é exercido. Neste particular € de suma importancia a
compreensdo de que o titular do poder € o povo, nos termos do paragrafo unico do artigo 1°
da Constituicdo. Determinando-se este ponto de partida, torna-se necessaria uma
abordagem sobre o regime democrético, estabelecendo o conceito de democracia
representativa. Superada essa questdo, é mister compreender a atuagdo dos poderes
executivo, legidativo e judiciario, esclarecendo quais sdo as suas competéncias
constitucionais, quais as formas de acesso aos seus quadros, quais as funcles e
responsabilidades dos agentes publicos que integram essas esferas de poder e aforma como
0s poderes se relacionam entre Si.

Ainda neste ponto, é necessario compreender sobre a atuagdo de alguns Orgaos
essenciais a administracdo da justica, como a defensoria publica e o ministério publico,
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esclarecendo sobre a atuacdo institucional de ambos e sobre as prerrogativas dos seus
membros. Acreditamos que uma boa no¢do dos temas tratados neste topico, aliados a uma
boa compreenséo dos direitos e garantias fundamentais, constituem um forte substrato de
empoderamento e emancipacdo popular, de forma a possibilitar ao publico-alvo o pleno
exercicio da cidadania.

A discussdo sobre a participagdo politica da juventude necessita superar a no¢éo de
juventude como uma fase na qual o ser humano ainda néo possuiria capacidades para o
exercicio consciente e contributivo a cidadania. A ideia de que a juventude precisaria ser
socializada, primeiramente, para que depois viesse a ter participacdo politica precisaria ser
problematizada. A socializagdo politica, de forma restrita, significaria que uma pessoa
anda em formacdo, precisa receber dos adultos os elementos necess&rios para o
desenvolvimento de sua participacdo politica, de forma a dar continuidade aos processos
sociais existentes, com a manutencdo dos mecanismos de participagdo politica tradicionais.
Nesses termos, as geracOes antecedentes seriam responsavels por transmitir um legado
cultural e experiencial aos mais jovens. Porém, também haveria ai embutida aideia de uma
reproducdo do sistema politico vigente (CASTRO, 2009, p.481).

Nesse contexto ndo haveria espaco para trocas. As geragoes antecedentes seriam as
detentoras do “estado da arte”, tendo a sua disposi¢do todos os avancos construidos na
complexa engenharia social, devendo as geragdes seguintes absorver esse conhecimento
através de institui¢cdes fora do &mbito estritamente politico, que seriam a escola, afamiliae
as instituicoes religiosas. A participacdo politica ocorreria apenas em um momento ulterior,
na fase adulta, quando todos os valores sociais e politicos ja estivessem devidamente
introjetados na pessoa. Ela se concentra na manutencéo do status quo social, preocupando-
se em garantir a estabilidade socia através da protecéo dos valores e formas de participagéo
hegemonicas, os quais deveriam ser absorvidos pelas geragtes subsequentes (CASTRO,
2009, p. 482).
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Todavia esse processo € mais complexo do que deixa entrever tal perspectiva
tedrica. A relacdo entre geracOes, por vezes, é recheada de tensdes e crises, provocadas pela
tentativa das novas geragOes em questionar os valores que lhes sdo transmitidos nesse
processo vertical. Se por um lado esse “conflito” de geracOes é capaz de gerar muitos

desgastes,

Por outro lado, a crise geracional hoje aponta para a necessidade de se questionar
se a transmissdo tem que ter uma diregdo univoca de cima para baixo, ou seja, do
adulto, como iniciador, para o jovem, como destinatario, e nesse sentido, qual a
legitimidade de se posicionar as novas geracdes apenas como destinatérias da
heranca cultural. Resta saber se a transmissdo cultural ndo pode ser pensada como
um processo que se realiza de forma mais horizontal, privilegiando a demanda de
cada individuo e, portanto, que desnaturaliza posices fixas, sgja de destinatério
ou remetente. Cabe as geracfes mais velhas também ‘aprender’ com as geracfes
mais novas, e ai reside a importancia de inclui-las efetivamente no campo
interlocutério, tornando efetivas suas formas de participacdo politica. Para tal,
seria necessario respeitar a importéncia de sua voz, ndo apenas retérica e
paternalisticamente, mas de formaradical (CASTRO, 2009, p. 484).

Nesses termos, a superacdo da ideia de socializagdo politica abre caminho para um
canal dialégico mais aberto, de forma a possibilitar a inclusdo da juventude como pessoas
capazes de discutir sobre as grandes questes socials e de contribuir com novas formas de
participacdo na vida politica do pais. “Se € verdade, como muitos afirmam, que os jovens
hoje ndo querem aprender nada com ninguém, e parecem tudo saber, parece ser também
verdade que eles ndo estejam na posi¢éo de nada saber” (CASTRO, 2009, p. 485).

Esse sistema de reproducdo social através das geracbes da sinais de
incompatibilidade com o paradigma de Estado Democrético de Direito, que é caracterizado
por uma construcéo coletiva e participativa onde todos, inclusive as minorias, tenham
condi¢des de contribuir com a construgcdo da sociedade que queremos. A juventude, por

obvio, ndo pode ser alijada desse processo.

73

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 56-78, mai./ago., 2018
ISSN : 2177-8183



IREVAASIL eISSN : 2177-8183

Existem varias leituras possiveis acerca do suposto distanciamento do jovem das
questdes politicas. As afirmacdes de que a juventude atual é alienada e descompromissada
com as questdes politicas muitas vezes formam um senso comum e criam uma cortina de
fumaca que impede uma leitura mais apurada desse cenario de crise.

Aquilo que é visto por muitos como sendo uma apatia da juventude atual, pode
também ser interpretado como uma opg¢do deliberada, “pois na visdo weberiana, uma ndo-
acao é também considerada uma agdo social, na medida em que |he é atribuido um sentido,
umarazao paraasuaocorréncia’ (FLORENTINO, 2008, p. 210).

Esse distanciamento das formas de participacéo politica tradicional, como grémios
estudantis, sindicatos, conselhos comunitérios e partidos politicos, pode ser explicado pelo
cardter excludente e determinista que as formas tradicionais de se fazer politica tém
apresentado (DAYRELL; GOMES; LEAO, 2010).

Como discute Florentino (2008, p. 228), os Conselhos também vém mostrando um
cardter determinista dos mecanismos de participacdo politica tradicional, considerando que
0s atores envolvidos possuem um poder limitado, sendo que as deliberacbes sdo, em muitos
casos, fruto de uma cooptacdo politica prévia por parte dos érgéos governamentais que
pautam as discussdes dentro de um formato que Ihes sgja conveniente.

Diante desde quadro, € justificavel pensar que o distanciamento da populacdo jovem
dessas formas tradicionais de participacdo politica constitui uma ndo-acdo deliberada, ndo
podendo essa conduta ser confundida com apatia ou alienagdo. Essa rejeicdo decorre do
sentimento de que essas ingtituicdes politicas sdo incapazes de atender aos anseios da
juventude e de ecoar as suas pretensdes.

O afastamento da juventude dos meios de participacdo politica tradicionais ndo
poderia ser interpretado, a priori, como alienagdo ou apatia. Nesse sentido, defende-se que
a melhor maneira de se corrigir as vicissitudes de um sistema é conhecendo-o melhor.
Através de uma compreensdo bésica das institui¢des politicas do Estado, das principais
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fungbes que sd0 desempenhadas no seio dessas instituigdes e dos direitos e garantias
fundamentais da populagdo em face do Estado, cria-se um ambiente de maior controle e
fiscalizagéo das acbes dagueles que exercem o poder em nome do povo. A capacidade
questionadora e a forca transformadora que caracteriza a juventude podem ser importantes
aliados nessa tarefa.

CONCLUSAO

Neste artigo, buscou-se discorrer sobre a educagdo sobre direitos e garantias
fundamentais como elemento essencial para a apreensdo e compreensdo dos direitos
humanos. Para tanto, procurou-se resgatar importantes documentos internacionais que
envolvem a tematica, como os Planos Naciona de Educacdo em Direitos Humanos, onde
nota-se uma especial preocupagdo com a implementacdo desses valores no ambiente
educacional, com publico avo na populagdo jovem e o Plano Nacional de Educacéo.

Paralelamente, verificamos que o incremento das possibilidades de participacéo da
juventude nas decisdes politicas, sobretudo pdés Constituicdo de 1988, criou um ambiente
propicio a consecucdo dos objetivos pretendidos pelos planos ja citados, havendo uma
convergéncia entre as bases normativas, pelo menos no periodo contemplado.

A partir dai, passa-se a desenvolver uma argumentagdo no sentido de afirmar que a
educag&o sobre direitos fundamentais constitui um elemento essencia naimplementacdo de
uma cultura valorizadora dos direitos humanos. Para tanto, destaca-se a semelhanca
ontologica existente entre os direitos humanos e os direitos fundamentais, fazendo um
cotgjo entre documentos internacionais sobre direitos humanos e a sua influéncia na
elaboragcdo do texto constitucional, de forma a demonstrar que os direitos e garantias
fundamentais consistem numa projecdo dos direitos humanos no plano juridico interno dos
diversos paises.

75

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 56-78, mai./ago., 2018
ISSN : 2177-8183



IREVAASIL eISSN : 2177-8183

Afirma-se também que a organizagdo sistemética dos direitos fundamentais dentro
da Constituicéo e a facilidade de acesso ao texto constitucional pela populacéo sdo fatores
gue contribuem para disseminar seu contelido pela sociedade. Ao mesmo tempo, torna-se
importante a compreensdo basica do sistema politico nacional, de forma a conhecer as
institui cBes politicas e as fungbes desempenhadas no ambito dos Poderes da Republica

Este artigo teve como contribuicéo principal identificar e apresentar os fundamentos
legais e normativos da participacdo da juventude na politica, com a finalidade de oferecer
base aos processos de educacdo em direitos humanos. Como limitagdo, o artigo se mostrou
apenas tedrico. Sugerimos que sgiam desenvolvidas pesquisas empiricas que enfoquem a
informac&o e os sentidos que a juventude brasileira, em seus diversos contextos educativos
e diferencas socioculturais, desenvolve sobre a sociedade e a politica. Assim, 0S processos
educativos, em uma acepcdo ampla, que visam oferecer fundamentagdo e sustentabilidade
para a participacdo juvenil na politica, poderdo também contar com dados e andlises mais
aprofundadas.
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RESUMO

O objetivo desse artigo é apresentar uma praxis em Geografia Escolar, sob sua perspectiva
critica. Baseia-se em um estudo de caso por nos realizado com educandos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) de uma escola publica, localizada em um bairro popular da cidade de
Salvador (BA), cidade que passa por um amplo processo de reestruturagdo de sua
infraestrutura urbana por meio de politicas urbanas; a pedagogia dialogica freiriana foi o
embasamento de tal prética. Os resultados da pesquisa puderam revelar que a construcéo
coletiva entre educadores e educandos de conceitos importantes da Geografia Escolar, como
paisagem, regido, espaco, territdrio e lugar, a partir da experiéncia da vida cotidiana,
apresenta-se como possibilidade para uma educac@o contextualizada e critica, assim como
parauma formacao cidada para esse publico.

Palavras-chave: Geografia Escolar. Geografia Critica. Pedagogia dialégica. Formacéo
Cidada

ABSTRACT

The objective of this article is to present a methodology of praxis in School Geography, inits
critical perspective. It is based on acase study we carried out with students of Y outhand Adult
Education (Educacéo de Jovens e Adultos, EJA) a a public school located in a popular
neighborhood in the city of Salvador (state of Bahia), a city that undergoes a broad process of
restructuring its urban infrastructure by urban policies; Paulo Freire's dialogic pedagogy was
the basis of such practice. The results of the research revealed that the collective construction
byeducators and students of important concepts of School Geography, such as landscape,
space, region, territory and place, with their daily life experiences as a starting point,
ispresented as apossibilityfor contextual and critical education, as well as a citizen education
for this public.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa € parte da tese de doutoramento da respectiva autora, a qual teve como
objetivo principal discutir aimportancia de categorias analiticas da Geografia Escolar — como,
por exemplo, o lugar e a paisagem — no ensino de Geografia visando a formagéo cidada para
educandos da EJA. Os nossos educandos, da escola Beta', localizada na cidade de Salvador
(BA), cursavam o eixo V? (equivalente ao 8° e 9° ano do Ensino Fundamental 11) em duas
turmas do periodo noturno no momento da nossa prética. A escola Beta estd localizada
proxima ao bairro do Rio Vermelho, na capital baiana, o qual passa por um amplo processo de
(re)valorizacdo® espacial dentro do processo de "venda' de Salvador para os setores
imobilidrios, de turismo e de lazer. Ta “venda” é pautada em um discurso da "vocagéo

natural da cidade"*: isto &, o seu clima tropical com temperaturas elevadas ao longo do ano e

! Nome ficticio da escola em que se realizou o estudo.
2 A Educacdo de Jovens e Adultos no estado da Bahia, de acordo com a Portaria Estadual 8249 (2013), é
dividida em duas modalidades: uma constituida pelo denominado tempo formativo (exclusivo para alunos com
18 anos ou mais, nossos sujeitos de estudo), e a outra, pelo tempo juvenil (para aunos de 15 a 17 anos). Segundo
0 poder publico baiano, essa medida visa resolver os conflitos intergeracionais, um dos principais motivos de
abandono dos estudos pelos adultos da EJA no estado.
%0 processo de (re)valorizagdo espacial da orla maritima da cidade, onde se encontra o Rio Vermelho, ocorre
principalmente pelaimplementagéo do atual Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano (PDDU), Lei n° 7400, de
2008 (atualizagdes em 2012), juntamente com a Lei de Ordenamento do Uso do Solo (LOUS), Lei n° 8.167, de
2012. O processo de (re)valorizagdo da orla maritima soteropolitana tende a intensificar o processo de
segregacdo socioespacial na capital baiana, pois é uma &rea que recebe o maior volume de investimentos
puiblicos na cidade atualmente, na tentativa de alavancar o setor de turismo e lazer. E atentativa de atrair capitais
para essa &rea da cidade neste momento de crise, uma reestruturagdo urbana baseada na necessidade de abrir
fronteiras de investimentos aos capitais excedentes, como apontaram Lefebvre (2008) e Harvey (2006) em
estudos sobre espagos urbanos no mundo.
* Segundo a carta de apresentacéo do Plano Estratégico de Desenvolvimento Urbano (2013-2016), periodo da
nossa pesquisa, o atual prefeito Anténio Carlos Magalhdes Neto afirma: "Empreenderemos todos os esforgcos
para a execu¢do das obras e acBes que visam devolver a Salvador o destaque regional, nacional e internacional,
em sintonia com a sua trgjetéria histérica e sua vocacdo natural" (PREFEITURA MUNICIPAL DO
SALVADOR/ SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO URBANO, 2013).
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seus 56 km de praias, os quais oferecem uma grande potencialidade para a prética de esportes

nauticos visando atender aos interesses desses setores da economia.

Figura 1. Localizagdo geogréfica da cidade de Salvador (BA).

Fonte: adaptado de GOOGLE EARTH, 2015.

Os educandos da EJA da escola Beta, nossos sujeitos de pesquisa®, eram moradores,
em grande parte, da regido do Nordeste de Amaralina uma regido composta por bairros
populares origindrios de ocupagdo irregular de propriedades publicas e privadas, carentes de
infraestrutura urbana e com altos indices de violéncia, apesar de sua centralidade e
proximidade ao bairro do Rio Vermelho. Esses educandos trabalhavam no pequeno comércio
local, no comércio ambulante, nos servigos domeésticos e na construgdo civil. Também havia

um grande niimero de jovens desempregados’.

® Os alunos das turmas trabalhadas, somados, resultam no total de 77 pessoas, a maioria jovens nascidos entre
1995 e 1976 (18 a 20 anos).
®A regido do Nordeste de Amaralina concentra o perfil populacional com os maiores indices de desemprego nos
ultimos anos da Regido Metropolitana de Salvador: negros, mulheres, jovens e aqueles com 0s menores anos de
escolaridade (CORSEUIL; FOGUEL; GONZAGA; RIBEIRO, 2013). Segundo Courseuil, Foguel, Gonzaga e
Ribeiro (2013), as altas taxas de desemprego juvenil dos soteropolitanos devem-se ao fato de eles ndo
alcancarem os niveis minimos de escolaridade exigidos pelo mercado de trabalho atual, assim como a
precariedade dos postos de trabalho abertos nos ltimos anos na cidade: empregos com baixa remuneragdo e sem
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Figura 2. Localizagdo da Regido do Nordeste de Amaralina e adjacéncias.
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Fonte: CONDER; CIAGS/UFBA; SEMA, 2014.

Assim, como a escola Beta encontra-se em uma area limite entre o bairro do Rio
Vermelho (bairro nobre da cidade) e a regido do Nordeste de Amaralina, buscamos discutir a
“geografia cotidiana” dessa regi&o e sua proximidade ao bairro nobre do Rio Vermelho e seus
equipamentos de turismo e de lazer. Abordamos a sua implicagdo socioespacial segregada da
orla maritima no processo de producdo atual do espaco da cidade de Salvador, destacando a
reestruturacdo de politicas urbanas para a cidade, como o Novo Plano Diretor em debate
naguele momento. O nosso trabalho, pautado na pedagogia dialdgica de Paulo Freire,

denominado de “oficinas de geocidadania’, propds uma praxis de ensino-aprendizagem em

perspectiva de melhoria, o que leva a uma elevadissima rotatividade. Os nimeros do Censo 2010 (IBGE) paraa
capital baiana revelou que 44,2% dos ocupados no comércio da cidade eram trabalhadores sem carteira assinada
ou trabalhavam por conta propria. Esses ndo tinham um rendimento mensal superior a R$ 444,00 (IBGE, 2012).

82

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 79-98, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAIF e-ISSN : 2177-8183

Geografia, embasada no movimento histérico e contraditério da producdo do lugar de
vivéncia dos alunos (o Nordeste de Amaralina), segregado da orla maritima da cidade de
Salvador, em especial o bairro do Rio Vermelho, um bairro nobre da orla maritima da cidade.

Durante as nossas oficinas, apresentamos e discutimos o projeto de elaboracéo do
novo Plano Diretor da capital baiana e seus possiveis impactos para aquela regido da cidade,
iluminando os ideais do direito a cidade (LEFEBVRE, 2001) de Salvador para esses
educandos:. o direito de morar, de utilizar equipamentos urbanos, a centralidade, ao encontro,
ao tempo ndo produtivo, a reunido. A importancia da pesquisa se da ao fato de que, diante o
contexto neoliberal da economia, o ensino de Geografia, sob sua perspectiva critica, pode
contribuir para a formagdo cidadé dos educandos da EJA a0 negar 0s pressupostos da
educacdo bancaria (FREIRE, 2014), a qual tem como objetivo treinar o educando no
desempenho de suas destrezas e ndo de sua formagéo, sobretudo a sua formagéo politica.

Segundo Cadllai (2012), o objetivo da Geografia Escolar € tentar explicar e
compreender o mundo, de situar o educando no contexto socioespacia onde vive e de
construir instrumentos para tornar o0 mundo mais justo para a humanidade por meio da
formacdo de cidaddos. O educador em Geografia deve iniciar sua intervencdo pedagogica
partindo de uma sondagem previa do conhecimento dos educandos no seu lugar de vivéncia,
problematizando e sistematizando esse conhecimento para trabalhar a educagdo geogréafica. O
educando precisa saber o que fazer com as informagdes, e esse € 0 ponto central da educagéo
geogréfica: ensinar para a vida, para saber e entender que o que acontece no lugar onde se
vive é parte de um mundo globalizado, da mesma forma que as guerras, as lutas, os embates
gue acontece mundo afora fazem parte do mundo em que se vive, mesmo que de maneira
distantes.

Cavalcanti (2015) corrobora a importancia da Geografia para a formagéo cidada dos
educandos ao descrever aimportancia do educador de Geografia trabalhar com “geografia da
vida cotidiana da comunidade escolar”, do estudo do cotidiano para a construgdo do conceito
de espago geografico (conceito-chave da ciéncia geogréfica) a partir das categorias analiticas
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da Geografia Escolar, como o lugar, o territério e a regido (o que inclui a paisagem’), por
exemplo. Para ela, ao entender o lugar (0 espaco do uso) e o territorio (0 lugar do uso,
apropriado com as ideias de pertencimento e identidade), por meio de suas préticas
socioespaciais, 0 educando pode compreender a natureza do espaco geogréfico: produto
social, totalidade espaco-tempo, com diferentes escalas, do local ao global, perpassando o
regional (SANTOS, 2009). Assim, a nossa pesquisa pautou-se nas ideias das autoras acerca
do ensino dessa disciplina escolar, como também se alinhou a pedagogia libertadora de Paulo
Freire, ao trabalhar a Geografia Escolar sob sua perspectiva mais critica®, a qual visailuminar
e debater as estruturas socioespacials desiguais e injustas da sociedade brasileira. Tivemos o
cuidado permanente de ndo impor nossa visdo de mundo aos educandos — isto €, de fazer
dogmatismo critico (KAERCHER, 2004) —, mas buscamos valorizar as experiéncias da vida
cotidiana da comunidade escolar (principalmente para a elaboracdo de temas geradores) para
a formagdo cidada da comunidade escolar. A educacdo geogréfica da nossa prética propds,
portanto, discutir os espacgos que habitamos e transformamos (seres humanos transformam a
natureza em espagos cotidianos. prédios, estradas, plantaces, fébricas, etc.)

permanentemente, necessarios para 0 desenrolar da vida (KAERCHER, 2004). Nessa

" A categoria analitica “ paisagem” ndo é um sinénimo de espago. A paisagem é um conjunto de formas possiveis
de serem abarcadas pela visdo que, num dado momento, representa as sucessivas relacfes entre a humanidade e
natureza (SANTOS, 2009).

& Com o processo de abertura politica em 1985 no Brasil, e sob influéncia da Geografia Critica/Radical/Marxista
Francesa (a qual, em tom de denlincia, atacou a “neutralidade” cientifica da ciéncia e do Estado capitalista,
devido ao seu alinhamento com os setores hegeménicos da economia — 0s grandes causadores da miséria dos
trabalhadores) abriu-se a perspectiva da andlise dialética, da discusséo do materialismo histérico e da politica,
fundamentais na formag&o cidada. Houve um alinhamento da Geografia Escolar com a Pedagogia Progressista,
principalmente com suas vertentes Libertadora/Emancipadora dos estudos de Paulo Freire; e da vertente critico-
social, dos contetidos (ou sociopolitica) dos trabalhos de Maria LGcia de Arruda Aranha, Cipriano Lukesi, Carlos
Roberto Jamil Cury e Demerval Saviani. A Geografia Escolar Marxista/Critica/Radical brasileira também se
posicionou contra o Estado ditatorial-burgués e contra o uso da escola como superestrutura para a manutencao
do sistema capitalista quando, no final dos anos 80 e inicio dos anos 90, a disciplina “Geografia’ voltou a grade
curricular do ensino béasico no Brasil e houve a criagdo de novas propostas curriculares estaduais e municipais
em todo pais pautadas na proposta da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), estado de S&o
Paulo, a qual foi criada por meio de um convénio entre a Universidade de S8o Paulo (USP) e a Associacéo de
Gedgrafos Brasileiros (ABG).
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perspectiva, a nossa pesquisa partiu do pressuposto de que o papel do educador em Geografia
€ auxiliar na construcdo da noc¢éo de cidadania de seus educandos por meio da compreensdo
de sua condic&o histérica-espacial. E uma disciplina escolar que tem como objetivo auxiliar
na formagdo de sujeitos com autonomia de pensamento, a fim de que esses possam, ao longo
de sua histéria e dos embates da vida cotidiana, distinguir discursos e buscar utopias ou
sonhos pessoais e col etivos, e assim negar a“ educacdo bancaria’.

Portanto, 0 homem passa a assumir uma posi¢do de sujeito a partir do momento em que
reflete acerca da sua situac&o e do seu ambiente concreto. As reflexdes internas podem fluir
por ja se ter participado de uma interagdo prévia, com o mundo, consigo e com 0S outros.
Esta reflex@o ndo € algo solto, mas situado na existéncia dos individuos. (FREIRE, 1980,
p.33).

Com o objetivo dessa formagdo critica e cidada dos educandos, a nosso ver, o
educador em Geografia deve auxiliar seus educandos a realizarem uma leitura critica do
espaco geografico onde vivem. Deve trabalhar com a criacdo de situagfes no interior do
processo educativo para favorecer as condigdes necess&rias ao entendimento da Geografia
como uma ciéncia que pesquisa 0 espaco construido pela sociedade em diversos tempos
hist6ricos com suas contradicdes (PONTUSCHKA, 1999).

Ao trabalhar com as praticas socioespaciais, 0 educador permite uma apreensdo do
espaco geogréfico como produto e obra socia, contemplando sua realidade complexa,
contraditéria e com suas escalas geogréficas, desde o local até o global. Esse profissional
deve, conforme Freire (2014), observar uma postura vigilante diante o discurso politico das
atuais reformas da educagéo brasileiras, pois elas estdo pautadas na ideologia neoliberal e seu
discurso fatalista, neutralizante e imobilizante. Com seus ares de “pds-modernidade”, esse
discurso neoliberal visa nos convencer que nada mais podemos contra a reaidade que, de
histérica e cultural, passa a ser quase “natural”, e que cabe a nés, educadores, ensinarmos aos
educandos a se adaptarem a esse mundo para sua sobrevivéncia, qualificar-se tecnicamente ao
maximo para tentar garantir sua inser¢do no mercado de trabalho. Segundo Gadotti (1996),
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reafirmando os perigos da “educacdo bancaria’ sinalizada por Paulo Freire (antidial 6gica por
exceléncia), a educacdo no contexto neoliberal reafirma um ensino feito de forma vertical
visando formar o “educando-massa’, impossibilitando-o de se manifestar, cabendo apenas
escutar e obedecer.

Corroborando com Freire, Goodson (2007) afirma que as atuais reformas politicas para a
educacdo no contexto neoliberal, diante da sociedade globalizada e flexibilizada, focadas nas
demandas do mercado, estdo cada vez mais estabelecendo um controle rigido do trabalho do
educador e uma aplicacdo do curriculo oficial, o que tem levado a uma perda da identidade do
trabalho docente e uma desmotivagéo por parte dos educandos. O autor afirma que o trabalho
do educador, o qual se assemelha ao do mestre artesdo, tem sido transformado, diante desses
novos paradigmas da educacdo, em um trabalho meramente técnico, que deve ser aplicado em
conformidade com as determinagbes dos outros e monitorado passo a passo quanto ao seu
nivel de desempenho. Fundamentalmente, significa negar o oficio de ensinar como um
trabalho realizado com propdsito, com paixdo e com significado, o que tem desiludido o

trabalho docente, e, consequentemente, os educandos, avaliados permanentemente.

Professores excelentes costumam ter um senso de missdo e vocagdo muito grandes. [...]
Reformas que negam, ignoram, ou ainda desvalorizam o senso de missdo de professores
excelentes sdo, portanto, contraprodutivas. N&o sb pelo fato de os professores excelentes
ficarem desmotivados, mas também porque modelos exemplares de papel profissional sdo
demolidos e bons mentores menosprezados. O contégio de desilusio espalha-se; a ideia de
gue a educacdo é uma vocagdo de alto comprometimento, no qual os profissionais
concentram seus mundos, é destruida. Quando a misséo e o significado se perdem, o
trabalho torna-se um compromisso menor — as pessoas comegam a apenas aparecer para
trabalhar e fazer o que se espera que fagam. (GOODSON, 2007, p.25).

Nesse novo modelo micro gerenciado de educagdo, portanto, o educador (e a
eficiéncia do seu trabalho) é colocado no centro desse sistema, avaliado em cada detalhe e
culpabilizado no caso de fracasso escolar dos educandos. Por meio de manuais e cartilhas, o
estado pede ao educador que “entregue” o “produto educagao” para a sociedade, negando sua
biografia profissional: suas missdes pessoais e 0 comprometimento que fundamentam o senso

86

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 79-98, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAI l;' e-ISSN : 2177-8183

de vocacionalismo e a profisséo baseada no senso de cuidado (GOODSON, 2007). Esse
“novo educador neoliberal”, segundo o estado, tecnicamente competente e em conformidade
com as novas normas e diretrizes, deve negar o comprometimento da sua profissdo e assumi-
la apenas como um emprego, no qual, como em outros, ele é gerenciado, dirigido e entrega o
que |he € solicitado. Esse € o papel do educador na “educacdo bancaria’: depositar no
educando o contetdo programético da educacdo (que elaboram para el€), negando a educagéo
como um ato de formagdo dos educandos (como seres historico-sociais) € como um ato
estético e ético.

Mulheres e homens, como seres histérico-sociais, hos tornamos capazes de comparar, de
valorar, intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos.
SO somos porque estamos sendo. Estar sendo é a condicdo, entre nds, para ser. Ndo é
possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe
ou, pior, fora da ética, entre nds, mulheres e homens, é uma transgressdo. E por isso que
transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha
de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu cardter formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contelidos ndo pode dar-se aheio a
formag@o moral do educando. Educar é substantivamente formar. (FREIRE, 2014, p. 34-
35).

Portanto, concordando com Freire (2014), afirmamos a necessidade de nos,
professores de Geografia, termos uma postura vigilante e critica quanto aos propdsitos da
“educacdo bancaria’. Como educadores humanistas, devemos pautar nossa agdo
identificando-se desde logo com a dos educandos para a formag&o e humanizagéo de ambos.
“Do pensar auténtico e ndo no sentido da doagéo, da entrega do saber. Sua agdo deve estar
infundida na profunda crenga nos homens’ (FREIRE, 1987). Devemos — portanto —
posicionar-nos criticamente diante dos atuais paradigmas da educacdo, pautados na crenca de
gue uma clara enunciagdo de objetivos, apoiada por uma bateria de testes e acompanhada por
estratégias estatisticas e contdbeis, possibilita uma formacdo integral e cidada dos educandos.

A contribuicdo da educagdo proposta por Paulo Freire — para nés, professores da
Geografia, sob sua perspectiva critica — € uma possibilidade de superacdo desse modelo
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fatalista e empobrecido de educagio. E um desafio para superarmos “a doenca da narragio”
no ensino — 0 ensino meramente técnico sem uma conexdo com a realidade, feito de forma
estética, separado em compartimentos e previsivel —, para alcancar um ensino que vise a
formagdo integral dos educandos. E a proposta de uma prética de ensino-aprendizagem
problematizadora (dial 6gica por exceléncia), na qual os contelidos e o curriculo jamais devem
ser depositados, e sim organizados, por meio de temas geradores, a partir da demanda da
comunidade escolar. E uma proposta de educago ética e estética pautada no diadlogo, em que
todos tém direito & voz e se educam mutuamente. E a educagio que promove reflexdo que
pode conduzir qualquer individuo a um nivel critico elevado, podendo gerar uma agdo capaz
de emancipéa-lo(s) em conjunto. Portanto, € um modelo de educagdo muito mais promissor, ja
gue o educando, compreendendo o seu lugar por meio de uma leitura critica de suas diferentes
paisagens, tera convicgdo de que aprender elementos do espaco € importante para
compreender o mundo, pois ele é uma dimensdo constitutiva da realidade e estarg, com isso,
mais motivado para estabelecer com os contelidos apresentados uma relagdo de cognicgéo.

Nessa proposta de ensino-aprendizagem apresentada por nds, pautada na leitura critica
do espaco geografico, a partir da vida cotidiana, o didogo, portanto, torna-se fundamental.
Concordamos com Gadotti (1996) que o dialogo tem trés virtudes. a primeira é o respeito aos
educandos enquanto sujeitos e enquanto expressdes de uma pratica social. A segunda é
escutar as urgéncias e opcdes dos educandos a partir da pratica espacia. E a terceira é a
tolerancia para conviver com o diferente.

Na nossa pesquisa com educandos da Educagdo de Jovens a Adultos (EJA), o didogo
foi o fundamento de aproximagdo entre a educadora e o0s adolescentes expulsos (ou
repetentes) do ensino tradicional, os adultos aposentados, os trabalhadores do campo, as donas
de casa, as empregadas domésticas, 0s presos em liberdade assistida e os trabalhadores
informais de uma escola localizada em um bairro popular e socioespacia mente segregado da
cidade de Salvador (BA). Partimos do pressuposto que esses educandos eram os oprimidos da
nossa sociedade, pois estavam apartados das centralidades urbanas e de seus equipamentos:
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servicos publicos e opgdes de lazer da capital baiana. Eram os excluidos da nossa sociedade,
na qual a reproducdo’ (em especial das relagBes econdmicas), com suas contradicoes,
principamente entre a producdo e a apropriacdo das riquezas produzidas socialmente,
constitui 0 processo central e, assim, rejeita grande parte dos grupos constituintes da vida
socia (LEFEBVRE, 1973).
Segundo Resende (1986), o educador em Geografia — ao trabalhar com educandos da
EJA — deve levar em consideragdo que, como esses educandos (principalmente os adultos)
ndo cursaram integralmente o ensino regular, o seu conhecimento vem por meio de suas
atividades cotidianas e do trabalho, com grande influéncia dos meios de comunicagdo de
massa, principalmente da televisdo. Para eles, 0s conceitos nascem da prética, que é
essencialmente uma prética do trabalho no espaco do vivido. Desse modo, o didogo, a
percepcao e, logo, a consciéncia espacial, ndo vém mediados pela instrugcéo formal. A
geografia dessas pessoas é a geografia do espago vivido. E riquissma e € produto de uma
percepcdo intensa do espago resultante de uma vivéncia, cujas normas se devem, sobretudo, a
divisdo social do trabalho. Seja no meio rural ou urbano, esse espagco € percebido como
cercado, dividido, possuido ou ndo, mas, de qualquer forma, nunca € um espaco de livre
apropriacéo, seja para moradia, seja para o lazer. Esses educandos tém umaideia de qual é o
seu papel nesse espaco fragmentando, de qual € a funcdo que lhes é reservada pelas relactes
sociais de producdo. O espaco do cotidiano dessas pessoas € 0 espaco da luta pela moradia e
pelos servigos publicos, daresisténcia, em uma sociedade na qual 0 acesso ao solo se da pela
propriedade privada do solo. E o espago como uma mercadoria, da qual uns podem comprar e
tornarem-se proprietarios e outros néo.
Assim, 0 processo de ensino-aprendizagem em Geografia na EJA, quando visa
construir o conceito de espago geografico e suas categorias analiticas de forma critica (sob a

Gtica da producgdo do espaco e suas contradicdes, a dialética entre a producdo e a apropriagcdo

® Segundo Lefebvre, o conceito da reproducéo das relagdes sociais de produco restitui o conceito de producéo:
designa a producéo da sociedade de maneira geral — do préprio ser humano, em termos filoséficos (LEFEBV RE,
1973).
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dos espacos urbanos, inclusive 0 acesso aos servicos publicos e moradia), abre a possibilidade
de uma formagdo mais critica e cidadad dos educandos a partir de uma compreensdo das
contradi¢cdes da producdo do espago onde vivem. Os resultados por nés atingidos puderam
revelar que o ensino-aprendizagem em Geografia, especialmente em seus contelidos de
Geografia Urbana, quando pautado na pedagogia dialdgica, propde uma formagdo critica
desses educandos e se apresenta como um exercicio ativo de cidadania.

PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

A nossa praxis no colégio Beta partiu de préticas que visassem valorizar as condi¢des
socioespaciais locais dos nossos educandos, ressaltando a apropriagéo dos bairros da regido
do Nordeste de Amaralina (e suas adjacéncias, como o bairro do Rio Vermelho, espaco de
lazer) para o desenrolar de sua vida cotidiana e de sua identidade local. O segundo passo foi 0
momento de problematizar a producdo do espaco no Nordeste de Amaralina, articulado com
outras escalas geograficas, como a orla maritima (nobre) e a cidade enquanto totalidade.
Nesse momento, tratamos de detectar a problemética que intensifica o processo de segregacéo
socioespacial na capital baiana e de pensar em solugdes coletivas para tentar resolvé-lo.
Buscamos iluminar, no ambito da propria prética socia, acbes coletivas que poderiam
melhorar a qualidade de vida da populagéo local.

O terceiro passo foi trabalhar as categorias analiticas — a paisagem, aregido, o lugar e
territério — e 0 conceito de espaco geografico, por meio das praticas socioespaciais dos
educandos e da comunidade escolar. Por meio da leitura da paisagem local em seus atributos
(lixo nas ruas, esgoto a céu aberto, presenca de unidade de policia pacificadora— UPP, avida
em comunidade e as redes de solidariedade, por exemplo), desenvolvemos uma articulagdo
entre teoria e prética para discutimos as contradi¢fes de uma sociedade assentada em relagdes
de subordinagéo e dominagdo, em que o estado tende a representar de forma mais acentuada
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0s interesses hegeménicos vinculados as necessidades de reproducdo ampliada do capital
(LEFBVRE, 2001), principalmente a problemética do turismo na capital baiana e da
cidadania. Destacamos o0s elementos do projeto do novo Plano Diretor da cidade no processo
de (re)valorizacdo da orla maritima da capital baiana e sua finalidade maior: atender aos
interesses dos setores de turismo, comércio e imobilidrios, em detrimento dos bairros
populares e de sua caréncia de servicos publicos. Assim, discutimos a importancia da
mobilizagdo da comunidade local nesse processo de reordenamento de politicas publicas
urbanas, pois no cerne das resisténcias é onde se efetiva um exercicio ativo da cidadania. O
quarto passo, o ponto de chegada, foi um exercicio de acéo cidada: a construgdo de um plano
de bairro popular, a partir das demandas da prética socioespacial dos préprios educandos e da
comunidade escolar.

No inicio das nossas atividades, as quais ocorriam na sala de aula™, em substituicdo ao
professor de Geografia da escola (afastado naguele momento por motivos de salde),
encontramos uma resisténcia dos educandos em pensar acerca de sua realidade e de realizar
atividades que — naquele momento — para eles ndo valeriam nota. Muitos ou saiam da sala de
aula, ou ficavam conversando, ou ainda mexendo no celular, quando iniciavamos nossas
atividades. Aos poucos, fomos conquistando a aten¢do dos educandos com a metodologia das
rodas de conversa com sua temética principal: suas vidas e seus embates na cidade de
Salvador (BA). A fdta de interesse e de apropriacdo dos espacos da propria escola nos
revelou uma questdo ainda mais preocupante: uma falta de apropriagdo dos espagos do
entorno da escola para o lazer, e do préprio bairro do Vale das Pedrinhas, sempre descrito
pelos educandos como um “lugar felo, sujo, perigoso, de gente malandra’, quando
perguntédvamos, inicialmente, sobre a vida diaria deles. Quando eles falavam da cidade de
Salvador, sempre se referiam a orla (com suas belas paisagens naturais e seu patrimonio

histérico e cultural — o bairro histérico do Pelourinho) e em momento algum falavam do Vae

19 No colégio Beta, devido ao problema de evasdo dos educandos, as aulas e as atividades no periodo noturno sb
podem ocorrer no interior das salas de aula.
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das Pedrinhas, espaco da vida cotidiana deles, como parte importante da totalidade da cidade
de Salvador.

Inicialmente, identificamos no discurso deles que a cidade de Salvador (BA) era apenas
a orla turistica, e esse foi 0 nosso ponto de partidac um trabalho de reconhecimento, de
apropriagdo e de valorizacdo da histéria dos nossos educandos e do Nordeste de Amaralina a
partir de suas préticas socioespaciais cotidianas. Por meio de um resgate da historia do Vale
das Pedrinhas (e de outros bairros da regido do Nordeste de Amaralina), feito por meio de
leitura de textos e de entrevistas feitas pelos proprios educandos com a comunidade escolar e
familiares (sobretudo seus parentes mais idosos), aos poucos, esses educandos foram
reconhecendo a importancia da escola e do préoprio bairro onde viviam para suas vidas e de
sua familia. A partir desse trabalho de reconhecimento da importancia do Vale das Pedrinhas
para esses educandos, enquanto o “lugar do viver e do habitar” para eles, comegamos a
discutir o projeto do novo Plano Diretor no processo de (re)valorizagdo da orla maritima da
capital baiana e suas intencionalidades: o embelezamento da orla para atender aos interesses
do capital privado, sobretudo aqueles ligados aos setores de turismo, de lazer e imobiliarios,
em detrimento das necessidades dos bairros da regido do Nordeste de Amaralina: seguranca,
saneamento bésico, moradia, creches, hospitais, etc.

O passo seguinte foi comegar a elaborar nossos planos de bairro popular, os quais nés
sugerimos que deveriam ser levados as consultas publicas realizadas pelo poder publico
municipal soteropolitano para elaboragdo do novo Plano Diretor da Cidade, no ano de 2015, o
que ndo ocorreu. Apesar de discutirmos a importancia da participacdo da populagéo,
sobretudo aquela mais oprimida, nas consultas publicas realizadas pelo poder publico
soteropolitano, nossos educandos afirmaram que ndo se sentiram a vontade (como moradores
do Nordeste de Amaralina) em estar diante dos técnicos da prefeitura de Salvador, mesmo
com a nossa presenca para a apresentacdo dos seus planos de bairro popular. Foi nitida a
frustracéo deles. E, assim, buscamos dialogar o porqué de eles n&o estarem presentes naquele
momento importante de confronto com o poder publico. Como as consultas publicas do
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projeto do Plano Diretor de Salvador ocorreram nos bairros mais nobres da cidade, e como
ndo sdo lugares da apropriacéo da vida cotidiana deles na cidade, em sua condi¢do de
excluidos eles ndo se sentiram sujeitos de direitos para estarem presentes naguel es espacos da
cidade. Buscamos fazer dessa “frustagdo” um momento de formagdo e de conscientizagdo da
importancia da escola como o lugar do encontro de sujeitos e de ideias que podem promover
acOes para a luta por melhorias condigdes de vida.

RESULTADOS

No desenrolar das “oficinas de geocidadania’, os proprios educandos afirmaram que,
na cidade de Salvador (BA), existe o lugar dos ricos (a orla maritima) e o lugar dos pobres (a
regido do Nordeste de Amaralina, entre muitas outras). Os ricos, segundo eles, podem ficar
mais perto da praia e numa area plana em que ndo ha deslizamento de terras, como acontece
no Nordeste de Amaralina nos meses chuvosos do inverno soteropolitano. Assim sendo, eles
mesmos puderam constatar a dialética espacial integragdo/desintegracdo das diferentes éreas
da metrépol e baiana e suas contradi¢des sociais no processo de reproducado do espago urbano.
Eles constataram a contradicdo fundante da reproducdo do espaco urbano e a génese da
segregacao: as disparidades entre a producéo social coletiva e a apropriagéo privada do solo
urbano como mercadoria (CARLOS, 2008).

A nossa Ultima roda de conversa, quando discutimos a importancia da Geografia
Escolar quando trabalhada em sua perspectiva critica, ajudou-nos a pensar a cidade em sua
totalidade, em sua segregacdo socioespacial. Os educandos afirmaram que nossos encontros
foram desafiadores para pensarem na sua historia particular, assim como experiéncia
igualmente social de seus colegas e vizinhos. E que as nossas oficinas puderam tornar-se
espacos de utopia para romper, neles mesmos, 0s discursos hegemonicos e suas
intencionalidades, e assim buscar solucdes coletivas para uma melhor qualidade de vida para
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toda a comunidade. Assim, nosso trabalho buscou fazer do ensino de Geografia, sob sua

perspectiva critica, na escola Beta, o lugar de utopia experimental*

para aformagéo cidada de
sujeitos autbnomos a partir da compreensdo do espago geogréfico e suas categorias, como 0
lugar — espaco do uso e da apropriagéo. O lugar como substrato do direito ao habitar, o qual
marca a grande luta da classe trabalhadora, cada vez mais segregada no espaco urbano
vendido como mercadoria.

Portanto, a nossa experiéncia revela que a educagdo geogréfica na escola, enquanto
parte de um projeto educacional de possibilidade de transformagdo da realidade de seus
educandos, oferece uma formagdo cidada fundamentada na producéo do espagco geogréfico,
com suas contradices. E um verdadeiro exercicio de compreensio do lugar do vivido e sua
apropriacéo a fim de revelar estratégias escondidas e seus conteldos, como as politicas
publicas, assm como de outras categorias analiticas da Geografia: a paisagem, a regido e o
préprio espaco, categoria da Geografia. O educador de Geografia na EJA, para atingir esse
objetivo, deve, portanto, sempre buscar mediar as praticas socioespaciais de seus educandos
com as categorias analiticas da ciéncia geogréfica para uma compreensdo da natureza do

espaco geografico, a totalidade espago-tempo, o qual € segregado e fragmentado.

Os resultados qualitativos da pesquisa apontam que a praxis proposta, uma préatica de
ensino em Geografia sob sua perspectiva critica, mostrou-se como um importante instrumento
de formagdo cidada e formagdo politica dos educandos da EJA, para uma compreensdo do
processo de valorizagdo da orla maritima da cidade de Salvador (BA) em detrimento da regi&o
do Nordeste de Amaralina.

™ A utopia — como possibilidade de realizagdo, conforme Henri Lefebvre (1979) — deve ser considerada,
experimentalmente, estudando-se na prética suas implicagdes e consequéncias. E o impossivel hoje, mas em
direc&o ao novo, ao possivel amanha.
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CONSIDERACOESFINAIS

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que a escola e seus sujeitos, como um lugar de
mediacdo de conflitos sociais da readlidade, € uma importante instituicdo para uma mudanca
das relagbes socials e na construcdo de um projeto diferenciado de sociedade; assim, 0 ensino
de Geografia deve contribuir para a formacao critica e cidada dos educandos, para torna-los
sujeitos autbnomos No seu pensar € no exercicio de sua cidadania. A nossa praxis propds essa
formacdo critica dos educandos da EJA por meio da construgdo da categoria lugar, como o
espaco do vivido, articulado com as categorias paisagem, territorio e regido, a fim de revelar
estratégias escondidas e seus conteldos, as sujei¢des, para o direito a cidade (direito de morar,
de utilizar equipamentos urbanos, a centralidade, ao encontro, ao tempo ndo produtivo, a
reunido). O direito a cidadania pelo espago como obra social, coletiva e individual.
Respeitando a autonomia e a dignidade de cada educando, enquanto sujeito histérico-social,
buscamos provocé-los para exercitarem as atividades de comparar, de valorar, de intervir, de
escolher, de decidir, de romper, ou sgja, de (re)construir as categorias analiticas da Geografia
Escolar, por meio da pedagogia dialdgica de Paulo Freire, para que esse conhecimento torne-
se (til para as suas vidas, sobretudo no que tange a luta por melhorias das infraestruturas
urbanas nos bairros da regido do Nordeste de Amaralina (Salvador, Bahia). Nossa
metodologia de ensino-aprendizagem procurou mostrar que a experiéncia educativa
geogréfica (no contexto neoliberal com seu cardter puramente técnico e mesquinho) precisa
valorizar o que h4 de fundamentamente humano no exercicio educativo: 0 seu carater
formador, autbnomo e critico. Nessa perspectiva do modelo educacional freiriano,
propusemos uma educagao geogréfica que se (re)faz ao (re)pensar a Geografia Escolar, a qual
trabalha seu conceito-chave — 0 espago geogréfico — e suas categorias analiticas (paisagem,
regido, territorio e lugar) como construcdes provisorias e parciais que exigem do educador
uma prética pautada na realidade cotidiana dos educandos, assim como na realidade da
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comunidade escolar, para 0 exercicio de cidadania ativa destes mesmos, para um projeto
diferenciado de sociedade.

A préxis da pesquisa apresentada revela-se como uma relevante pratica de ensino em
Geografia paraa EJA de acordo com 0s pressupostos e objetivos dessa modalidade de ensino:
uma educagdo inclusiva e cidada para aqueles excluidos da educagdo tradicional. Tomando
por base a Geografia em sua perspectiva critica, propormos uma pratica de ensino pautada na
mediacdo das praticas socioespaciais de educandos da EJA, em seu espago vivido, com as
categorias anadliticas da Geografia (lugar, paisagem, territdrio e regido) para que esses
educandos compreendessem a natureza do espago geogréfico da cidade de Salvador (BA) com
suas contradi¢cdes a partir das politicas publicas de valorizagdo da orla maritima da cidade
para atender aos interesses dos setores de turismo e de lazer, em detrimento das necessidades
basicas de infraestrutura urbana de regides carentes da cidade, como o Nordeste de
Amaraina. Assim, apresentamos, além de uma proposta de prética de ensino em Geografia
para a EJA, uma proposta de valorizagdo da escola publica como lugar do encontro e da
formacdo politica e cidada de seus sujeitos, pois, se as atuais politicas publicas reformistas
para a educagdo brasileira visam adequar e inserir os educandos da EJA no mercado de
trabalho como méo de obra barata, cabe aos educadores e gestores buscar e propor diferentes
préticas de ensino em Geografia com o objetivo de uma formacdo efetivamente cidada e
politica desse publico. Portanto, a Geografia escolar na EJA para uma formagdo cidada desse
publico, deve propor aos educandos o entendimento das contradicbes do processo de
producéo do espago geografico como obra e produto social, de natureza segregada, no que
tange no direito e apropriacdo dos diferentes espacos do vivido na cidade, sgja pelo habitar,
sgjapelo lazer, sgjaparao viver.
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RESUMO

O sistema educativo tem passado por diversas transformagoes, classificadas por Esteve (2004)
como “revolucdes educacionais’. Vivenciamos atualmente a terceira dessas revolugdes, que
apresenta muitos desafios como a inclusdo e a equidade. Assim, a formagdo docente urge ser
repensada, pois S0 0s professores que vivenciam de perto esses desafios e que mais
diretamente podem contribuir com a solugdo desses. Entretanto, a formagdo inicial de
professores, muitas vezes, apresenta lacunas que precisam ser sanadas para gue os docentes
possam enfrentar esses desafios de maneira segura. O Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo & Docéncia — PIBID tem se apresentado como uma das alternativas no
enfrentamento de lacunas existentes na formac&o inicia de professores. Este trabalho teve
como objetivo verificar se o PIBID tem contribuido para a reducdo dessas lacunas. A
pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada através de um estudo bibliografico e
documental, delimitando-se o periodo das publicagdes aos anos de 2014 a 2016, buscando
artigos, teses, dissertacOes e documentos sobre o tema no Portal de Periddicos da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e no Sistema SCIELO,
utilizando-se como refinamento de busca PIBID e Contribui¢des. Dos trabal hos encontrados,
foram sel ecionados apenas 0s que expunham dados sugestivos das contribuic¢des do PIBID na
reducdo das lacunas resultantes da formag&o inicial dos professores. Foram encontrados trinta
trabalhos, mas oito foram excluidos por ndo atenderem aos critérios estabelecidos, restando
no fina apenas vinte e dois trabalhos para serem analisados. Para a andlise dos dados,
utilizou-se a Andlise de Conteldo fundamentada em Bardin (2016), com categorias
estabelecidas a priori, com base na discussdo dos autores utilizados no referencial tedrico. Os
resultados encontrados demonstraram que o PIBID tem contribuido para a reducdo das
lacunas apresentadas na formagao inicial de professores, favorecendo uma formagdo docente
mais completa e proficua.
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ABSTRACT

The educational system has undergone various transformations, classified by Esteve (2004) as
"educational revolutions'. We are currently experiencing the third of these revolutions, which
presents many challenges such as inclusion and equity. Thus, teacher training needs to be
rethought, because it is the teachers who live these challenges closely and can more directly
contribute to the solution of these challenges. However, initial teacher training often presents
gaps that need to be addressed so that teachers can address these challengesin a safe way. The
Teaching Initiation Program - PIBID, has been presented as one of the alternatives in
addressing gaps in initia teacher education. This work had as objective to verify if the PIBID
has contributed to the reduction of these gaps. The research, of a qualitative nature, was
carried out through a bibliographica and documentary study, delimiting the period of the
publications to the years 2014 to 2016, searching for articles, theses, dissertations and
documents on the subject in the Portal of Periodicals CAPES (Coordination of Improvement
of Higher Level Personnel) and in the SCIELO System, using as search refinement PIBID and
Contributions. Of the works found, only those who presented data suggestive of the
contributions of the PIBID in the reduction of the gaps resulting from the initial formation of
the teachers were selected. For the analysis of the data, we used the Content Analysis based
on Bardin (2016), with categories established a priori, based on the discussion of the authors
used in the theoretical reference. The results showed that the PIBID has contributed to reduce
the gaps presented in the initial teacher training, favoring a more complete and proficient
teacher education.

Keywords: Educational Revolutions. Teacher Formation. Gaps in Initial Formation. PIBID
and contributions.

INTRODUCAO

O sistema educativo tem passado por diversas transformagdes ao longo dos séculos.
Esteve (2004) identifica essas mudangas como “revolucdes educacionais’. Segundo o autor,
houve trés revolucdes desse tipo no decorrer da histéria da educagdo. A primeira, ha cerca de
3.200 anos a.C., com o surgimento das casas de instrucéo nas cortes dos farads egipcios que
atendiam somente aos poucos membros da sociedade que compunham a €lite sacerdotal e
administrativa do Estado. A segunda, no seculo XVIII, quando Frederico Guilherme I, na
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Prissia— antiga Alemanha — transferiu a gestdo das escolas do clero para o Estado (PATARO,
2017).

A segunda revolugdo visava estatizar a escola e torna-la gratuita e obrigatoria, mas
falhou por ndo conseguir sanar a “pedagogia da exclusdo” (ESTEVE, 2004), pois as vagas
ndo atendiam toda populagdo estudantil, aém de o ensino centraizar-se na relacdo
verticalizada de professor-aluno, onde o professor era 0 detentor e transmissor do
conhecimento e os alunos, 0s seus receptores. Esses Ultimos, ao apresentarem dificuldade de
aprendizagem, eram considerados indisciplinados e muitas vezes expulsos da escola e
excluidos do sistema educacional (PATARO, 2017).

A terceira revolucdo educacional foi se concretizando a partir da segunda metade do
seculo XX e pautava-se na universalizagdo da escola, desde as séries iniciais até 0 ensino
médio atual. Esse processo rompeu a homogeneizacéo e a elitizagdo da educagdo, trazendo
para as salas de aula, em todos os niveis de ensino, pessoas possuidoras de diferencas sociais,
econbmicas, psiquicas, fisicas, culturais, religiosas, raciais, ideoldgicas e de género
(ARAUJO, 2011). Esse fato exigiu novas formas de conceber a educacéo e langou desafios
inéditos que, até hoje, precisam ocupar a reflexéo educacional. De acordo com Pétaro (2017,
p. 6)

Alguns desses desafios incidem diretamente sobre o trabalho do(a) professor(a) em sala de
aula e sobre a formac&o docente. A permanéncia na escola de criangas com dificuldades de
aprendizagem e de conduta ajuda a configurar, atualmente, um clima escolar diferente
daguele encontrado na segunda revolucdo educacional, j& que todos(as) os(as) alunos(as)
devem permanecer na escola e ndo se trata mais de ensinar apenas aqueles(as)
selecionados(as) dentre uma elite, como na pedagogia da exclusio. (PATARO, 2017, p. 6).

Diante desses desafios, a formagéo docente necessita ser repensada, porque sdo 0S
professores que irdo vivencialos mais de perto e de certaforma, fazer valer os objetivos dessa
terceira revolucdo educacional que sdo a inclusdo e a equidade. 1sso exige investimentos
direcionados a preparacdo dos formadores, responsaveis em preparar os professores. Assim, a
melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem nas instituigdes de ensino deve comegar a
partir da formacdo inicial desses professores, para que possam exercer a fungcdo de maneira
segura e comprometida, mediando o conhecimento através do didlogo, refletindo com seus
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alunos sobre 0 melhor modo de despertar e desenvolver suas habilidades e conhecimentos de
forma participativa e eficaz na sociedade.

Entretanto, apesar dos investimentos realizados visando melhorar os cursos de
formacdo inicial, ainda sdo percebidas muitas lacunas’ no decorrer do processo, como a
desarticulagdo dos conhecimentos pedagdgicos e especificos (SAVIANI, 2009), o
distanciamento entre os espacos de formacao e do exercicio profissiona (GATTI, 2012) e a
dicotomia entre teoria e pratica (GUARNIERI, 2005). Por isso, reconhecemos que essa tarefa
nao é simples, como expde Gatti (2014, p. 35)

A formagdo dos professores tem sido um grande desafio para as politicas educacionais.
Inimeros paises vém desenvolvendo politicas e acbes agressivas na érea educacional
cuidando, sobretudo, dos formadores, ou seja, dos professores, que sd0 0S personagens
centrais e mais importantes na disseminacdo do conhecimento e de elementos substanciais
da cultura.

No Brasil, a mesma autora destaca o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), que vem se sobressaindo no cendrio nacional como um dos programas que
tém contribuido com aformacdo inicial dos licenciandos, por favorecer a vivéncia do discente
no espaco de formagdo, onde futuramente sera seu campo de trabalho, além de possibilitar
mais um espago de aprendizagem, pesguisa e extensao.

Diante do exposto, a problematica impulsionadora deste estudo foi: o PIBID tem
contribuido para suprir agumas lacunas deixadas pela formac&o inicial dos professores?
Assim, objetivou-se nesta pesquisa, verificar se o PIBID tem contribuido para a reducéo de
lacunas na formagdo inicial dos cursos de licenciaturas. Para isso, foi utilizada uma
abordagem qualitativa, por meio de um levantamento bibliogréfico e documenta de diversos
artigos, teses, dissertagdes e documentos que pudessem responder a questdo suscitada.

A relevancia desta pesquisa justifica-se por buscar respostas a questdes crucias,
referentes a formacdo inicial de professores, como também analisar as contribui¢des que o

PIBID pode oferecer na superacéo de lacunas existentes nesses cursos.

! Neste trabalho, utilizamos a palavra “lacuna’ para referir-nos as deficiéncias ou problemas existentes no
contexto da formag&o inicial de professores e suas implicagbes na atuagcdo docente e no seu futuro espaco de
trabalho.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA

Breve histérico da formacgdo de professores no Brasil

A formagdo inicial de professores nem sempre foi prioridade no Brasil. Foi
estabel ecida somente a partir da necessidade de instruir a populacéo. Saviani (2009) destaca
que no principio, essa atividade ficou a cargo do clero, com a implantacdo das Escolas de
Primeiras Letras, promulgada em 1827, que exigia dos professores apenas o dominio dos
contelidos em que caberia transmitir as criangas, desconsiderando o preparo didético-
pedagdgico. Posteriormente, essa incumbéncia passou a ser responsabilidade das provincias
que deveriam adotar a formagéo de professores dos paises europeus.

No inicio do século XX, de acordo com Gatti e Barreto (2009), surge a preocupagdo
com a formagdo de professores do secundario?, organizada através de cursos regulares e
especificos e compativeis com processo de industrializacgo do pais, nas primeiras décadas do
seculo XX. Isso convence os especialistas em educagdo a acrescentarem um ano a mais de
disciplinas da &rea de educacdo para a obtencdo da licenciatura nos cursos de formagéo de
bacharéis, permitindo-os lecionar disciplinas no ensino secundério.

No decorrer dos anos outras demandas foram surgindo, como a necessidade de
profissionais formados em cursos de licenciaturas que atendessem as necessidades do sistema
educacional em virtude do ensino obrigatério para oito anos, em especial na expansdo de
classes de 5% a 82 séries®, disposto na legislacdo vigente na época.

A LDB 9.394/96 exigiu que todos os professores possuissem formagdo em nivel
superior. Estabeleceu-se um prazo de dez anos para que os sistemas de ensino fizessem as
adequacgdes necessérias para a formagdo dos seus professores, compativel com a sua érea de
atuacdo, pois os professores que atuavam na €poca, em sua maioria, possuiam apenas a
formagdo em magistério, em nivel médio. (GATTI; BARRETO, 2009). Finalizado o prazo e a
meta ndo sendo alcangada, 0 governo prorrogou esse prazo oferecendo outros meios para

2 Correspondente aos atuais anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.
¥ Atualmente 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental.
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atingir os objetivos, como cursos de formagdo docente a distancia e aumento da oferta dos
CUrsos presenciais.

Todavia, segundo Scheibe (2010, p. 992) “a formagéo indiscriminada desenvolvida a
disténcia na qualificagdo dos profissionais para 0 magistério traz privages vinculadas a
vivéncia universitéria, comunitaria e institucional que compdem um processo formativo”, o
gue vem causando preocupagdes aos formadores de professores pela forma crescente na oferta
desses cursos na modalidade EAD (Educacdo a Distancia), devido a necessidade do momento.

Outra inquietacdo de Scheibe (2010) refere-se aos cursos presenciais no setor privado
e, sobretudo, os que funcionam a noite, pois, segundo a autora, o Censo da Educagdo Superior
de 2007, revelou que o setor privado responde por cerca de 74% das matriculas em cursos de
graduagdo presenciais no Brasil. Essa preocupacéo decorre do fato desses cursos possuirem
um tempo limitado e insuficiente no processo formativo para o futuro professor exercer sua
funcdo com qualidade. A autora destaca, ainda, que “a inexisténcia de um Sistema Nacional
de Educagao no Brasil pode ser uma das razdes pelas quais a profissdo docente se apresenta,
hoje, extremamente diferenciada e fragmentada” (SCHEIBE, 2010, p. 984 — grifo da autora).

Pensando na formagdo inicial e continuada para os professores da Educagdo Basica,
por intermédio de programas para apoiar os docentes em exercicio em todo o pais e

cumprindo aexigénciada LDB de 1996, segundo Scheibe (2010, p.986)

O MEC instituiu, por meio do Decreto n° 6.755, de janeiro de 2009, a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica. Este documento, além de
manter a responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) pelo fomento a programas de formac&o inicial e continuada no pais,
estabeleceu a criagdo dos Féruns Estaduais de Apoio a Formacdo dos Profissionais da
Educacdo. Na esteira desta politica foi constituido, igualmente, o Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR) [..] com o objetivo de
estabelecer agdes e metas para a qualificagdo dos 600 mil professores brasileiros que ainda
ndo possuem a formagdo considerada adequada ao trabalho que exercem.

Objetivando uma maior organizagdo na formagdo de professores e cumprindo o
Decreto n® 6.755/2009, a Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 instituiu as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacio Bésica®, em
nivel superior, curso de licenciatura e de graduagdo plena, estabelecendo os principios da

formacéo inicia e continuada que devem contemplar:

I.  Solidaformacdo tedrica e interdisciplinar dos profissionais,

[1. A insercdo dos estudantes de licenciatura nas institui¢des de educagdo bésica darede
publica de ensino, espaco privilegiado da préxis docente;

[1l. O contexto educacional da regido onde serd desenvolvido;

IV. Atividades de socializac8o e avaliagdo dos impactos;

V. Aspectos relacionados a ampliagdo e ao aperfeicoamento do uso da L ingua Portuguesa
e a capacidade comunicativa oral e escrita como elementos fundamentais da formac&o dos
professores e a aprendizagem de Libras;

V. Questbes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.
(DOURADO, 2015, p. 306).

O autor também defende “que esta perspectiva articulada a centralidade conferida a
formacao dos profissionais do magistério da educagéo béasica pode contribuir para a superacao
da dicotomia entre teoria e pratica, bacharelado e licenciatura’ (DOURADO, 2015, p. 315),
aém de articular as politicas e dindmicas de organizagdo, gestdo, suas instituices e seus
atores e garantir novos recursos. Contudo, apesar das Diretrizes terem sido instituidas desde
2002, muitas lacunas ainda estdo presentes na formagdo inicial dos professores, fato que

discutiremos a seguir.

Aslacunas da formacao inicial de professores

Nas suas pesquisas sobre o professor e sua formacéo, Guarnieri (2005) aponta para a
necessidade de se verificar como os professores recém-formados estédo sendo inseridos em
sala de aula e como tém construido as competéncias necessérias para desempenhar a fungéo

docente. A autora aindaressalta

[...] esses estudos tém colocado novas questdes para se repensarem os cursos de formagéo
de professores, no sentido de se reverem as dicotomias que sempre sdo citadas quando se
inicia uma discussdo sobre essa formagao, tais como: teoria versus prética, formacdo inicial

* A Resolugdio CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, ndo se encontra mais em vigor. A mesma foi revogada
pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada em vigéncia.
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versus formagdo continuada, conhecimento pedagdgico, mas que pouco tem auxiliado para
o encaminhamento de propostas mais efetivas para os cursos de formagdo. (GUARNIERI
2005, p. 7).

Gatti (2014) também faz uma critica sobre a qualidade das iniciativas referentes ao
melhoramento da formag&o inicia nas formas que vem ocorrendo o fenémeno no qual o “que
se oferece nesses cursos é apenas um verniz superficial de formacdo pedagogica e de seus
fundamentos que ndo pode ser considerado realmente uma formagdo de profissionais para
atuar em escolas atuamente” (GATTI 2014, p. 39). Essa critica € muito relevante, pois é
somente no inicio da carreira docente que o professor iniciante geralmente se depara com as
lacunas resultantes de sua formagéo inicial, o que pode implicar na sua atuagdo com os alunos
e colegas de trabal ho.

Outro agravante assindlado por Guarnieri (2012), refere-se a inser¢do desses
professores iniciantes na escola, que geramente sdo direcionados para as turmas mais
“complicadas’. Além de ndo terem um espaco de discussdo dos problemas encontrados, se
deparam com uma realidade diferente da que imaginavam, sofrendo com o “choque da
realidade”, muitas vezes sentindo-se frustrados por ndo terem recebido a formacdo necessaria
gue possa contribuir para o enfretamento dos desafios encontrados na escola.

Algumas deficiéncias nos cursos de formagdo de professores também sdo apontadas
por estudiosos, principalmente a respeito dos curriculos desses cursos, sgjam eles presenciais
ou EAD. Matos (2015, p. 3) sinalizaque

Algumas das conclusBes extraidas foram que os curriculos sdo fragmentados: conjunto
disciplinar bastante disperso, apenas 30% das disciplinas oferecidas é dedicado a formagdo
profissional especifica, predominando os referenciais tedricos, seja de natureza sociol gica,
psicolGgica ou outros, com associagdo, em poucos casos, as préticas educacionais. Os
estégios obrigatérios sdo registrados de modo vago, ndo havendo propriamente um projeto
ou plano de estagio, nem sinalizagbes sobre o campo de prética ou a atividade de
supervisdo dos mesmos.

Dessa forma, podemos visualizar e elencar diversas lacunas apresentadas nos cursos
de formagdo inicial de professores que podem influenciar de varias maneiras na atuagdo em
sala de aula pel os futuros docentes como:
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» Curriculos Fragmentados

Em suas pesquisas sobre as licenciaturas, avaliando os histéricos dos cursos de
formacao de professores por mais de um século, Gatti (2014, p. 39) constatou que 0S mesmos
“se petrificaram no século XX, com inspiragdo na concepgdo de ciéncias do século XIX e que
mostram dificuldades de inovar-se”’. A autora argumenta que essa formagéo ndo mais atende
as exigéncias das escolas na contemporaneidade e que as “ementas dos curriculos das
licenciaturas se encontram nos fundamentos educacionais, proposi¢oes genéricas que passam
a0 largo de oferecer uma formagdo mais sdlida” (GATTI 2014, p. 39), ndo ocorrendo uma
interacdo entre os projetos pedagdgicos e a estrutura curricular oferecida nesses cursos.

Além disso, observa-se que a carga horéria direcionada aos processos formativos
profissionais, tedricos, praticos e metodol 6gicos, substituidas por “um conjunto de atividades
vagamente descritas nos curriculos’” (GATTI, 2014, p. 39) se mostra insatisfatéria, como

atividades complementares, levando Gatti (2014, p.40) aconstruir 0 seguinte questionamento:

[...] a formagdo panorémica, fragmentada e reduzida, encontrada nos curriculos dessas
licenciaturas é suficiente para o futuro professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar
atividades de ensino na educacdo basica, lidando adequadamente com os aspectos de
desenvolvimento humano de criangas, adolescentes e jovens, oriundos de contextos
diferenciados, com interesses e motivacdes heterogéneos, comportamentos e hébitos
diversos.
Percebe-se aqui que os curriculos direcionados a formacdo dos professores tém se
mostrado ineficientes no processo formativo desses profissionais, deixando lacunas de caréter
tedrico, préatico e metodol 6gico que o capacite a lidar com um publico diversificado de alunos

com perspectivas e necessidades variadas.

» Desarticulacdo entre os Conhecimentos Especificos e Pedagogicos

Sobre aimportancia de se proporcionar ao licenciando o contato com diversas areas do
conhecimento, Carvalho (2015, p. 5) argumenta que “o futuro profissional da educagdo
durante 0 seu periodo de formac&o inicial precisa apropriar-se dos conhecimentos da
pedagogia (ciéncia da educacdo), da didatica (teoria e prética do ensino), bem como apropriar-
se de um solido conhecimento do campo de trabalho onde vai atuar”.
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Saviani (2009) enfatiza que essa dificuldade ocorre desde quando se iniciou 0 processo
de formagdo de professores. Com a criagdo dos cursos normais (o0 primeiro em 1835),
praticava-se um curriculo em que os professores teriam que dominar os contelidos a serem
transmitidos as criangas, sem levar em conta o preparo didatico, situagdo que vigorou até a
criagdo dos ingtitutos de educac&o a partir de 1932. Em 1939, através da Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil, instituiu-se o “esquema 3+1” para as licenciaturas,
sendo trés anos para estudar as disciplinas especificas e um ano para a formagéo didatica, o
que ndo contribuiu muito para a articulagdo entre os conhecimentos especificos e 0s
pedagdgicos, pois esses Ndo eram Vistos concomitantemente, mas, em periodos diferentes do
curso e de maneira desarticulada entre eles.

E interessante notar que apesar dos avangos instituidos nos curriculos dos cursos de
formacdo de professores pela Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, Gatti e
Barreto (2009) denunciam que na maioria dos ementarios analisados nas suas pesquisas sobre
0s cursos de formagdo de professores, ndo se observou a articulagdo das disciplinas de
formacdo especificas e a formacdo pedagdgica. Dessa forma, compreendemos que a
desarticulagdo dos conhecimentos pedagdgicos e dos conhecimentos especificos constitui-se
como uma grande lacuna nos cursos de formagdo inicial desde a sua origem até os dias atuais.

» Distanciamento entre os espacos de formacao e do exer cicio profissional

Além de apropriar-se das ciéncias da educacdo e das teorias e praticas do ensino, €
imperativo para o futuro professor conhecer o seu campo de trabalho que, segundo Névoa
(2013), faz parte da construcdo da profissdo docente. O autor também destaca a necessidade
dos professores “terem um lugar predominante na formagdo dos seus colegas, isto € a
necessidade de a formagao de professores se fazer a partir de dentro da profissdo” (NOVOA,
2013, p. 201).

O mesmo autor defende ainda uma “fusdo dos espagos académicos e institucionais das
escolas e da formag&o de professores’ (NOVOA, 2013, p. 205). Nesses devem ser integrados
os futuros professores e 0s seus formadores, constituindo a escola como lugar privilegiado na
formagao dos professores e espaco de compartilhamento da prética docente.
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Gatti (2012) reafirma os argumentos de Névoa (2013) ao defender que “a formagdo de
profissionais professores para a educagdo basica tem que partir de seu campo de pratica, com
seus saberes, integrando-0s com 0s conhecimentos necessarios, selecionados como val 0rosos
em seus fundamentos e com as mediacOes didaticas necessarias’ (GATTI, 2012, p. 14). No
entanto, essa integragcdo entre universidade e escola ainda se constitui como um desafio entre
0 Meio universitario e o espago escolar.

A falta de conexdo entre a formagdo nas universidades e o campo da prética é apontada por
Zeichner (2010) como um problema eterno na formag&o para a docéncia. O distanciamento
entre os espagos de formacgdo e de trabalho deve constituir fator de grande preocupagéo
entre os responsaveis pela formagéo dos professores, pois a escola é o espago estruturante
da atividade docente (GATTI et a. 2014, p. 14).
Tudo isso denota a necessidade de uma mudanga urgente nas praticas formativas
desses futuros professores de forma a inseri-los no espaco escolar possibilitando-lhes obter

competéncias reais do trabal ho docente.

» Dicotomiaentre Teoria e Préatica

A articulagdo entre teoria e prética sdo requisitos essenciais a formagdo docente. Ao
ser introduzido no ambiente de trabal ho, desde a sua formagdo académica, o licenciando terd a
oportunidade de desenvolver e aplicar o que aprendeu durante a sua formagdo, tendo a
oportunidade de avaliar os resultados obtidos. Como enfatiza Guarnieri (2005, p. 19), “a
insercdo na sala de aula, por sua vez desencadeia o0 processo de relacionamento dos
conhecimentos da formagdo com os dados da prépria pratica e com os do contexto escolar”.

No entanto, a articulag8o entre teoria e prética nem sempre € uma reaidade presente
nos curriculos das licenciaturas, que geralmente realizam essa experiéncia somente por meio
do estégio supervisionado, o qual tem demonstrado ser insuficiente. Uma comprovagao sobre
esse fato é apresentada por Gatti (2012, p.2):

A relacdo entre teorias e préticas colocada como necessaria em nossas normatizacoes
politicas sobre a formagdo de professores para a educagdo bésica ndo se encontra refletida
nos curriculos praticados pelas instituicdes formadoras de professores. [...] Mesmo com a
movimentacdo observada em algumas institui¢des, nos Ultimos trés anos, para reformular
suas préticas formadoras, a maioria continua a desenvolver curriculos que ndo propiciam
uma adequada formagdo profissional. Também falta uma concepcdo de “pratica’ que
transcenda 0 senso comum de “receita’” ou “meratécnica’.
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Galiazzi e Morais (2002, p. 249 apud Freiberger e Berbel, 2012), apontam a dicotomia
entre teoria e prética como um dos principais desafios a ser superado nos cursos de
licenciatura no pais ao nos relembrar que “a formagéo de professores tem sido historicamente

criticada pelaincapacidade de estabel ecer uma relacdo complementar entre teoria e prética’.

» Estagios Fragilizados

Alguns especidlistas em educagdo apontam que as fragilidades do Estégio
Supervisionado advém do formato de como esse vem sendo conduzido nas licenciaturas. Gatti
(2014, p. 40) enfatiza que a maioria dos estagios envolve somente atividades de observacdo, e
gue os estudantes ndo possuem um plano de trabalho articulando a instituicdo de ensino
superior com as escolas e que a supervisao € muito genérica, pois apenas um docente
supervisiona um grande nimero de estagiarios. Dessa forma, 0 estégio deixa de se constituir
numa pratica efetiva e de reflexdo sobre as agdes pedagogicas do estagiério.

Outro aspecto que tem fragilizado o Estégio Supervisionado € o crescente aumento de
cursos de licenciatura ofertados no periodo noturno por instituigdes particulares, que em sua
maioria sdo frequentados por estudantes que trabalham durante o dia e s6 dispbem da noite
para estudar e realizar suas atividades docentes “prejudicando o periodo destinado a
realizacdo dos estagios supervisionados’ (MATOS 2015, p. 38). Por conseguinte, esses
alunos ndo dispdem de um periodo adequado para a prética do estagio do exercicio
profissional.

Os aspectos negativos aqui expostos sobre o Estégio Supervisionado constituem-se
como motivos de preocupagdo, pois esse geramente é o Unico momento que muitos
licenciandos tém durante a sua formag&o para conhecerem a realidade na qual ir&o atuar no
futuro e articular a teoria com a prética. Sobre 0 estégio Pimenta e Lima (2006, p. 6)

advogam:

[...] o estégio se constitui como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um
estatuto epistemol 6gico que supera sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental.
Enquanto campo de conhecimento, o estagio se produz na interac@o dos cursos de formagéo
com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas.

110

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 99-126, mai./ago., 2018
ISSN : 2177-8183



R EVAIF e-ISSN : 2177-8183

Diante da problemética exposta, em relacdo as lacunas que permeiam 0s cursos de
formacéo inicial de professores, concebemos gque alguns programas, apesar de ndo serem a
panaceia de todos os problemas desses cursos, podem contribuir para amenizé-los. Por isso,
enfatizamos a relevancia desta pesquisa ao buscar comprovagdes de que um dos programas
instituidos pelo Governo Federal, desenvolvido nos cursos de formagdo inicial docente hi

alguns anos, pode estar contribuindo com a minimizagdo dessas lacunas, conforme veremos a

Seguir.

O PIBID eas contribuigdes para a formacéao de licenciados

O Programa Ingtitucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado para
incentivar e valorizar a formagdo docente para a Educagéo Basica. Foi langado em 2007 para
atender as necessidades do Ensino Médio, principalmente nas &reas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matemética, devido a caréncia de professores nessas disciplinas. A partir de 2009 o
Programa passou a atender a toda Educacéo Bésica, incluindo Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacdo do Campo, escolas indigenas e quilombolas, segundo a necessidade de cada
instituicdo. E, em 24 de junho de 2010, foi ratificado pelo Decreto n°® 7.219, na Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visando os seguintes objetivos:

| - incentivar a formac&o de docentes em nivel superior para a educagéo bésica;

[l - contribuir para a valorizaco do magistério;

[l - elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagfo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias
metodol 6gicas, tecnoldgicas e préticas docentes de caréter inovador e interdisciplinar que
busquem a superaco de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas nos processos de formagdo
inicial para o magistério;

V1 - contribuir para a articulagéo entre teoria e prética necessérias a formacdo dos docentes,
elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura.

VIl — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do
magistério, por meio da apropriacdo e da reflex&@o de instrumentos, saberes e peculiaridades
do trabalho docente. (CAPES, 2014, p. 67).
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Nesse sentido, 0 programa possui caracteristicas proprias por dar oportunidade aos
bolsistas, desde 0s primeiros semestres, de ingressar no ambiente escolar da Educagéo Basica
e nas suas atividades cotidianas.

Para Almeida, Costa e Avelino (2012, p. 4), “pensar as vivéncias do PIBID implica
reconhecer as caracteristicas e as condigbes para desenvolver a préxis educativa’. Dessa
forma, defendemos que o bolsista, por estar inserido no contexto escolar, antes mesmo de
iniciar o Estagio Supervisionado na licenciatura, podera qualificar-se melhor para o exercicio
da docéncia, ao concluir a sua formagdo inicial, pois essa vivéncia pode fornecer maior
segurancga no enfrentamento dos desafios escolares.

Também entendemos que a integracdo entre universidade e escola que o PIBID pode
proporcionar, é favoravel ndo so para a formagdo do bolsista, mas também para essas duas
instituicdes. A “Escola’, por receber bolsistas que estardo apoiando e propondo atividades
juntos com os seus professores, e a “Universidade’, que tera a escola como espaco de
aprendizagem desde o inicio da formagéo dos licenciandos, além da oportunidade de avaliar o
discente por meio das dificuldades enfrentadas pelos mesmos na insercéo em sala de aula e
refletindo de que forma poderd melhorar o curriculo dainstitui¢éo.

Diante disso, buscamos avaliar se esse Programa tem apresentado reais contribuigdes
as licenciaturas e seus licenciandos, principalmente a respeito das deficiéncias encontradas na
formagéo inicia dos professores.

ASPECTOSMETODOLOGICOS

Com base em Gil (2002), diante da sua natureza e dos seus objetivos, a pesquisa se
caracteriza como qualitativa e exploratéria De acordo com o seu delineamento, como
bibliogréfica, por utilizar artigos cientificos, dissertacfes e teses como fonte de dados, bem
como documental, por analisar relatorios e pesquisas de institui¢cdes governamentais.

Para a coleta de dados foi definida a busca por trabal hos que satisfizessem os objetivos
do estudo, estabelecendo-se os seguintes critérios. periodo das publicagdes de 2014 a 2016;
busca por documentos, artigos, dissertacdes e teses, no Portal de Periodicos CAPES/MEC e
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no Sistema SCIELO (Scientific Electronic Library Online - Biblioteca Eletronica Cientifica
on-line), por se tratarem de peri6dicos confidveis® e de grande relevancia para a pesquisa.

Na andlise dos dados, utilizou-se a Andise de Contelido fundamentada em Bardin
(2016), a partir de categorias estabelecidas a priori com base na discussdo dos autores
utilizados no referencial tedrico. Iniciamente realizou-se uma “leitura flutuante” (BARDIN,
2016) do material bibliogréfico e documental para escolher os que realmente se aplicassem
aos objetivos do estudo. Em seguida, buscou-se verificar, interpretar e relacionar as
informacfes contidas nos trabalhos selecionados que melhor respondessem a problematica
investigada.

As categorias de andlises referem-se as lacunas encontradas nos cursos de formagéo
inicial, apresentadas pelos diversos especialistas em educacéo, discutidas na fundamentagéo
tedrica deste trabalho: Carvalho (2015); Freiberger e Berbel (2012); Gatti (2012; 2014a);
Gatti e Barreto (2009); Guarnieri (2005; 2012); Matos (2015); Névoa (2013); Pimentae Lima
(2006) e Saviani (2009).

As lacunas aqui elencadas foram utilizadas como categorias para a discussdo dos
resultados encontrados, sendo abreviadas pela letra “C” e acompanhada de um nimero na
ordem crescente.

» C1- Curriculos Fragmentados

C2- Desarticulagdo entre os Conhecimentos Especificos e os Pedagdgicos
C3- Distanciamento entre os espacos de formagao e do exercicio profissional
C4- Dicotomiaentre Teoria e Pratica

Y V VYV V

C5- Estagios Fragilizados

® Foi realizado no Portal de Periédico CapessMEC, busca por assunto, primeiramente utilizando a palavra
“PIBID” em seguida numa busca avancada, acrescentou AND e “Contribuices’ para refinar a pesquisa e
selecionou a opgdo de 5 anos nas datas de publicactes, sendo que ao final sb foram selecionados os trabalhos de
2014 a 2016, que focassem as contribuicdes do PIBID para a formacdo inicial de professores. No Sistema
SCIEL O apenas utilizou-se a palavra“PIBID".
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Nas buscas realizadas, referentes aos anos de 2014 a 2016, nos periddicos da CAPES e

SCIELO, foram encontrados um total de 30 trabalhos. Ap6s a leitura prévia, alguns desses

trabalhos foram excluidos por ndo atenderem aos critérios estabelecidos na metodologia,
restando 14(quatorze) trabalhos encontrados no SCIELO e 8 (oito) no Portal de Periddicos

CAPES/MEC. Dessa forma, foram selecionados 22 trabalhos sendo: uma tese, uma

dissertacéo, dezoito artigos e dois relatorios do MEC.

Os materiais selecionados que atenderam aos critérios de busca estédo elencados por

ano, ordem numérica e nomes dos autores no Quadro 1.

Quadro 1: Resultado dos trabal hos sel ecionados e organizados por ano.

Ano de 2014

Ano de 2015

Ano de 2016

1- ALBUQUERQUE, M. P.
FRISON, L. M. B. PORTO, G.
C. Memoria de formagéo
escrito no decorrer da prética
docente: aprendizagens sobre
afabetizacBo e letramento.
Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, v.95, n. 239, p.
73-86, jan./abr. 2014.

8- CARVALHO, A. P. RAZUCK,
R C. S R O Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a docéncia sob a dtica de

Professores  Supervisores  de
Quimica: contribuictes ao

processo de formacgdo docente.
Especial ho monografico Especial
ndo temético, v. 68, n. 1, p. 9-28.

14- BALADELI, A. P. D.
BORSTEL, C. N. V. FERREIRA,
A. J  Identidades docentes e
diferenca  no  discurso  de
professores de Lingua Inglesa em
formagdo inicial. Revista
Portuguesa de Educagéo, v. 29, n.
1, p. 207-227, 2016.

2- FREITAS, M. F. Q. A pesquisa
participante e a intervencéo
comunitaria no cotidiano do
PIBID. Educar em Revista,
Curitiba, Brasil, n. 53, p. 149-
167, jul./set. Editora UFPR,
2014.

9- DARROZ, L. M.
WANNMACHER, C. M. D.
Aprendizagem docente no @mbito
do PIBID/Fisicaa A visdo dos
bolsistas de iniciagdo a docéncia.
Ciéncias, v. 17, n. 3, 2015.

15- BRITO, L. D. MASSEANA,
E. P. SIQUEIRA, M.
ContribuicBes de um programa de
iniciacdo a docéncia a formag&o de
futuros professores de Ciéncias.
Revista  Ibero-americana  de
Educacdo, v. 72, n. 2, p. 103-120.

3- MATEUS, E. F. Um esbogo
critico sobre “parcerid’ na
formagdo de professores.
Educagdo em Revista, Belo
Horizonte, v.30, n.03, p.355-
384, Julho-Setembro, 2014.

10- GONZATTI, S. E. M.
Contribuicdes do PIBID para a
formagdo inicia de professores: a
terceira margem do rio. Porto
Alegre, 2015. 178f. Tese
(Doutorado). Faculdade de
Educacdo, PUCRS.

16- GOMES, C. SOUZA,V.L.T.
O PIBID e a mediagdo na
configuragdo de sentidos sobre a
docéncia. Psicologia Escolar e
Educacional, v. 20, n. 1, p. 147-
156, 2016.

4- MORAIS, J. K. C. FERREIRA,
M. A. S. Profissionalizacéo
docente: construindo saberes a
partir da préica no PIBID.
HOLOS, Ano 30, v. 5, p. 112-
120, 2014.

11- PRANKE, A. FRISON, L. M.
B. Potencializacéo da
aprendizagem autorregulada de
bolsistas do PIBID/UFPel do curso
de licenciatura em Matematica
através de oficinas pedagdgicas.
Bolema, Rio Claro (SP), v.29,

17- NASCIMENTO, M. G.
ALMEIDA, P. C. A. PASSOS, L.
F. Formac&o docente e sua relacéo
com a escola. Revista Portuguesa
de Educagdo, v. 29, n. 2, p. 9-34,
2016.
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n.51, p. 223-240, abr. 2015.

5 SA, L. P. GARRITZ, A. O
conhecimento pedagdgico da
“natureza da matéria’ de
bolsistas brasileiros
participantes de um programa
de iniciacdo a docéncia
Educacion quimica, v. 25, n. 3,
p. 363-379, 2014. (a)

12- SANT ANNA, P. A.
MARQUES, L. O. C. Pibid
Diversidade e a Formagdo de
Educadores do Campo. Educacéo
& Redlidade, Porto Alegre, v. 40,
n. 3, p. 725-744, jul /set. 2015.

18- NEITZEL, A. A. BRIDON, J.
WEISS, C. S. Mediagbes em
leitura: encontros na sala de aula.
Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, v. 97, n. 246, 2016.

Ano de 2014

Ano de 2015

Ano de 2016

6- SA, L. P. GARRITZ, A.
Andlise de uma sequéncia

didética sobre ligactes
guimicas produzida por
estudantes de guimica
brasileiros em  Formac&o

Inicial. Educacién quimica, v.
25, n. 4, p. 470-477, 2014. (b)

13- SANTOS, V. C. ARROIO, A.
A formacdo de professores em
comunidades de prética: o caso de
umn grupo de professores de
qguimica em formagdo inicia.
Quimica Nova, v. 38, No. 1, 144-
150, 2015.

19- PEREIRA, A. K. LIMA, G. G.
O PIBID na Formagdo dos
Licenciandos em Quimica do
IFTM—Campus Uberaba: (Re)
Pensando a Docéncia na Educagéo
Bésica HOLOS, v. 3, p. 150-173,
2016.

7- VIEIRA, A. C. Um estudo
sobre as contribuicdes do
PIBID-FURB para a formac&o
inicial de professores de
matemaética. Dissertacéo
(mestrado) -  Universidade
Regional de Blumenau,
Programa de Pés-Graduacéo
em Ensino de Ciéncias Naturais
e Matemética, 2014.

22- CAPES. Relatorio de Gestdo
2009-2014. Diretoria de Formagéo
de Professores da Educacdo Bésica
— DEB. Brasilia: CAPES 2014.

20- YAMIN, G. A. CAMPOS, M.
I. CATANANTE, B. R. “Quero
ser professord’: a construcdo de
sentidos da docéncia por meio do
PIBID. Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, v. 97, n. 245,
p. 31-45, jan./abr. 2016.

21-GATTI, B. A. ANDRE, M. E.
D. A. GIMENES, N. A. S
FERREGUT, L. Um estudo
avaliativo do Programa
ingtitucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
Séo Paulo: FCC/SEP, 2014.

Fonte: organizado pela autora.

O Quadro 2 apresenta os resultados encontrados dos trabalhos selecionados sobre as

contribuigdes do PIBID em suprir algumas lacunas da formagdo inicial de professores,

seguida de uma analise qualitativa dos resultados encontrados.

Quadro 2: Quantidade de trabal hos encontrados, por categorias, referentes as contribuicdes

do PIBID na Formacéo Inicial de Professores.

Lacunas

Documento

Periédicos

Periédico Total
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s CAPES SCIELO
C1- Curriculos (21) 1
fragmentados
C2- Desarticulacao
entre os conhecimentos (22) (8), (4 (9), (17), (5a), 10
especificos e 0S (6b), (18), (13),
pedagdgicos (14)
C3- Distanciamento (2), (16), (17),
entre os espagos de (21) (15), (19), (1), (3), (59), (6b), 14
formacao e do exercicio (20 (12), (20), (1)
profissional
Lacunas Documento Periddicos Periddico Total
S CAPES SCIELO
C4- Dicotomia entre (1), (14,
teoriaepratica (21), (22 (15), (8), (4), (16), (17), 15
(11), (7), (10) (12), (13), (20)
C5- Estagios (21) (22) (17), (20) 4
fragilizados

Fonte: organizado pela autora.
Dos trabahos encontrados sobre as contribui¢cbes do PIBID na formagdo inicial de

professores das licenciaturas, conforme visualizamos no Quadro 2, as categorias que
obtiveram maiores nimeros de citagcbes foram as “C4-Dicotomia existente ente teoria e
prética’, encontrada em 15 (quinze) dos trabalhos selecionados, a “C3-Distanciamento entre
0s espacos de formacdo e do exercicio profissional”, mencionada em 14 (quatorze) dos
trabalhos e a categoria “C2- Desarticulagdo entre os conhecimentos especificos e 0s
pedagdgicos’, foram citados em 10 (dez) trabalhos..

As categorias menos citadas foram a “ C1-Curriculos fragmentados’ citada em apenas
01 (um) dos trabalhos e a “C5- Estagios fragilizados’ encontrados em 04 (quatro) dos
trabalhos. Esses resultados demonstram que o PIBID, tem reconhecido as deficiéncias nos
cursos de formac&o inicial dos professores, e se preocupa em contribuir com essa formagao.

A seguir, apresentamos uma andlise qualitativa das categorias estabelecidas a priori
referentes as contribuigdes do PIBID naredugéo de lacunas naformacdo inicial.
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C1- Curriculos Fragmentados

Referente as contribui¢cbes do PIBID na melhoria dos curriculos das licenciaturas,
Gatti et al. (2014, p. 32) apresenta o relato de uma coordenadora de area do PIBID de um
Curso de Fisica do Rio Grande do Sul®, [...] o Programa vai para aém da importancia da
possibilidade de validar in-sito o curriculo formativo [...]” e que o programa possibilita uma
constante avaliagcdo dos cursos de licenciatura através das atividades desenvolvidas.
Adicionamente, uma coordenadora de area de um curso de Pedagogia de Santa Catarina,
assegura, que a partir de discussdes com os bolsistas “foi encaminhada uma solicitacéo de
reestruturacdo do curso, alterando a matriz curricular, inserindo disciplinas para qualificar o
processo de formacao” (GATTI et al. 2014, p. 34).

Também, nos estudos de Gatti et al. (2014, p.48), sobre os licenciandos bolsistas, a
categoria “o PIBID é importante e significativo para a formacéo profissional e contribui para
a elevagdo da qualidade dos cursos de formagao inicia de professores e o enriquecimento do
curriculo” foi pontuado em todas as regides do Brasil. E na conclusdo do estudo, os autores
comentam que:

O curriculo dos cursos de licenciaturas € posto em questdo [...] levam a um repensar o
curriculo desses cursos na perspectiva de interligar saberes da ciéncia com a ciéncia da
educacdo. Ha4 melhorias na qualidade dos cursos, especialmente nos curriculos desses
cursos. (GATTI et al. 2014, p. 104).

Diante desses relatos podemos inferir que o PIBID tem favorecido a avaliagédo dos
curriculos dos cursos de licenciaturas, possibilitado a reflexdo sobre a interligagdo dos
saberes, resultando na construcéo de um curriculo menos fragmentado.

C2- Desarticulagdo entre os Conhecimentos Especificos e os Pedagdgicos

Na pesquisa realizada acerca da visdo dos professores supervisores do PIBID sobre
as contribuigdes para a formagdo dos bolsistas da Universidade de Brasilia (UNB), Carvalho e

® Alguns autores ndo revelaram os nomes das universidades pesquisadas, mas, apenas a regido em que se
encontram as universidades contempladas com a pesquisa.
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Razuck (2015, p. 24) constataram que no “ Subprojeto Quimica estimula-se a formagéo de um
educador quimico - o qual possui 0 conhecimento especifico de Quimica e de educagdo -
capaz de refletir sobre a sua pratica docente e a metodologia de ensino. ”

Gatti et al. (2014, p. 104), investigando sobre as contribui¢cdes do PIBID para os
bolsistas, concluiram que o programa “estimula a iniciativa e a criatividade, incentivando os
licenciandos a buscar solucdes, plangar e desenvolver atividades de ensino e a construir
diferentes materiais didaticos e pedagdgicos; estimula o espirito investigativo”. Também,
citam o relato de um coordenador de area do subprojeto de um curso de Sociologia de
Roraima. Ele defende que o programa tem permitido ao bolsista “um desenvolvimento
cientifico, pedagdgico e prético de uma forma mais consistente que o observado no curriculo
normal do curso. [...] E possivel observar uma diferenca clara entre os alunos bolsistas [...]
comparados aos alunos ndo bolsistas’ (GATTI et al. 2014, p. 36).

Santos e Arroio (2014, p. 150) apontam que as atividades desenvolvidas no projeto
foram além de seu objetivo individual de aprendizagem, afirmando que “[...] as atividades em
grupo foram essenciais para a aprendizagem desses licenciandos, tanto em relacdo as
metodol ogias de ensino e recursos visuais como em relacdo ao trabalho em grupo”.

Ja Baladeli, Borstel e Ferreira (2016, p. 226) em sua pesguisa destacam que além do
diferencia formativo em sua aprendizagem, o PIBID forneceu aos licenciandos bolsistas o
“[...] desenvolvimento de uma postura cientifica mediante a participagdo em eventos e
publicagdes cientificas”.

Esses relatos evidenciam que muitas das atividades redlizadas pelos bolsistas
licenciandos nas escolas favorecem a articulacdo entre os conhecimentos especificos da sua
&rea de formagdo e os conhecimentos pedagdgicos. Também possibilitam a esses bolsistas
plangjar e construir estratégias de ensino, juntamente com a professora da turma, buscando
contemplar as necessidades e expectativas dos alunos, de acordo com as vivéncias e saberes
individuais, no intuito de alcangar éxito nos conteidos trabal hados nas aulas.

Além disso, a oportunidade de trabalhar em grupo permite a troca de conhecimentos e
experiéncias entre os bolsistas e a articulagdo entre os conhecimentos especificos e
pedagdgicos. 1sso pode promover o que tanto se almeja nos cursos de licenciaturas, exposto
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por Carvalho (2015) de que o futuro professor precisa assimilar conhecimentos didaticos,
pedagdgicos e especificos do seu campo de atuacdo docente. Entretanto, reconhecemos que o
licenciando necessita ir aém de assimilar esses conhecimentos, mas também, possuir a
competéncia de articul&-los entre si de acordo com as demandas exigidas pela profissao.

C3- Distanciamento entre os espacos de formagao e do exercicio profissional

Nas conclusbes da sua pesquisa, Nascimento, Almeida e Passos (2016, p. 29)
demonstram que o PIBID tem sido um facilitador no sentido de uma maior
aproximagdo “entre os contextos de formagdo e do trabalho docente, ” favorecendo

uma maior aproximacao entre universidade e escola. Enfatizam ainda que

Ao promover a aproximacdo entre universidade e escola e criar condi¢des favoraveis a
inser¢do dos professores em formacgdo no ambiente escolar, o PIBID tem um potencial
transformador que pode beneficiar ambas as ingtitui¢fes, criando possibilidades para a
constituicdo de um espaco privilegiado de trabalho e formac&o.

Os mesmos autores citam aguns relatos dos participantes da pesquisa. Uma
licencianda bolsista afirma que “quando vocé esta assim, de frente com aquela turma enorme,
com 40 aunos, 43, todo mundo falando ao mesmo tempo. Ai s estando aqui mesmo para
vocé saber qual é aredidade. Sentir napele, [...]". Outrabolsista diz que “é uma oportunidade
de a gente se inserir, de conhecer, ver como € que a escola se movimenta’ (NASCIMENTO;
ALMEIDA; PASSOS 2016, p. 23).

Sant'‘Anna e Marques (2015, p. 740) numa pesquisa sobre o PIBID “Diversidade’,
direcionada a formagdo em escolas do campo e indigenas, afirmam que “do ponto de vista da
formacdo inicial do educador do campo, a experiéncia construida com o projeto PIBID
Diversidade possibilitou uma mudanca expressiva na atitude dos licenciandos em relacéo a
suatrajetoriaformativa’.

Os mesmos autores destacam ainda dois aspectos importantes proporcionados aos
licenciandos bolsistas: as influéncias no contato e vivéncia desses com a realidade da escola
do campo e as necessidades que surgiam no decorrer de suas experiéncias. De acordo com os

autores, 1sso proporcionou aos bolsistas a substituicdo de um modelo de formagdo em que
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prevalece a “reflexdo tedrica’ para o “aprender fazendo” num “processo de acdo-reflexdo-
acao”. Além da aproximagao e vivéncia da realidade dessas escolas.

Em sua pesguisa participante sobre a intervencdo comunitéria no cotidiano do
PIBID/CAPES-UFPR, Freitas (2014, p.149) analisou as dimensdes psicossociais do processo
de participacéo e formagdo de um grupo de bolsistas de Pedagogia e constatou que “as
préticas participativas, comunitérias e educacionais fortaleceram uma proximidade entre
universidade e escola’. De acordo com a autora, isso foi proporcionado pela convivéncia
diaria no espaco escolar, assim como pelas reunides, oficinas semanais de capacitacdo, grupos
focais teméticos que contribuiram na quebra de mitos, receios e preconceitos sobre a realidade
das escolas publicas.

Diante desses relatos, inferimos que o PIBID favorece aos discentes bolsistas uma
maior aproximagdo com seu futuro espago de trabalho, incorporando a formagdo académica
da universidade a vivéncia do exercicio de professor, pois permite uma convivéncia diaria no
contexto escolar com a prética de ensino. Proporciona ainda um espaco de reflexdo e
participagdo comunitaria, no reconhecimento da escola com todas as suas atribuic¢bes que Ihe
sd0 pertinentes. Esse fato corrobora o pensamento de Novoa (2013) que defende a escola
como um lugar de formagdo que pode favorecer um trabalho em conjunto na busca de suprir
as necessidades de todos os envolvidos, por meio datroca de conhecimentos e experiéncias.

C4- Dicotomiaentre Teoria e Prética

Na sua pesquisa, Brito, Massena e Siqueira (2016, p.117) concluiram que o PIBID
“oferece uma oportunidade de articulacdo entre a teoria e a prética, diminuindo a disténcia
existente entre essas duas dimensdes, 0 que contribui para a formacéo de conhecimentos
préticos para a docéncia’” .

Gonzatti (2015, p. 160) também apresenta diversos dados importantes na sua pesquisa
de doutorado, concluindo que

[...] aressignificac8o da relagdo entre pratica e teoria, a perspectiva interdisciplinar
como possibilidade tedrica e metodol 6gica de organizagdo das situagdes de ensino e
aprendizagem e, por Ultimo, a escola como um laboratério de aprendizagem sobre a
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docéncia, foram 0s aspectos empiricos evidenciados nessa investigagdo como
indicativos de rupturas e de inovagdes que estdo sendo provocadas pelo PIBID.

Albuquerque, Frison e Porto (2014, p.83) também constataram que existem
aprendizagens adquiridas na participacdo das atividades desenvolvidas pelo Programa, pelos
licenciandos bolsistas, que ndo se restringem apenas as teorias, através da “ possibilidade de
estarem inseridos em uma escola, trabalhando em sala de aula juntamente com a professora
titular da turma, vivenciando o dia a dia da escola e colocando em pratica a teoria que foi
estudada. " Os autores ressaltam ainda que isso € um privilégio somente dos participantes do
PIBID, poisisso ndo ocorre na graduagao normal.

Morais e Ferreira (2014, p. 119) ao refletirem sobre as contribuigdes do PIBID na
formulagdo e constitui¢do dos saberes docentes, constataram “[...] que os bolsistas ao atuarem
na escola sdo estimulados a refletirem sobre a sua prética e, consequentemente, a mobilizarem
saberes como 0s da acdo pedagogica, os disciplinares e os curriculares. ” Os autores
concluiram ainda que na pratica, o bolsista tem a possibilidade de desenvolver suas teorias,
conhecimentos e habilidades em sala de aula. E assim, vdo construindo seus saberes e
formulando sua identidade docente.

A dicotomia existente entre teoria e a prética na formac&o inicia dos professores
constitui-se como uma grande lacuna a ser repensada e preenchida. Esse fato pode gerar
resultados bastante negativos no inicio da carreira docente, podendo ocasionar um “choque
com a redlidade’” no encontro com a escola, conforme descrito por Guarnieri (2012).
Entretanto, como podemos perceber, ao proporcionar ao licenciando bolsista a oportunidade
de frequentar 0 ambiente escolar e ter contato com os alunos em sala de aula, o PIBID tem
possibilitado aos mesmos plangjar, experimentar e aplicar as teorias adquiridas durante a sua
formacdo, através de préticas de ensino e troca de experiéncias com todos os envolvidos.

C5- Estagios Fragilizados

Nascimento, Almeida e Passos (2016, p. 30), em seu trabalho, perceberam o

entusiasmo dos participantes do Programa, 0 que os leva a refletir sobre os beneficios que
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seria para 0s cursos de licenciaturas, “[...] se 0s estagios curriculares fossem organizados
nessa perspectiva e contassem com 0 apoio de um programa que pudesse alcancar todos os
licenciandos e professores das escolas basicas que os recebem e orientam”. Mas, cientes de
gue ndo sgja uma realidade presente, afirmam a necessidade de um trabalho conjunto entre as
Institui goes formadoras e as escolas.

Nos resultados de sua pesquisa realizada com os bolsistas do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), Yamin, Campos e Catanante (2016,
p. 39) observaram que todas as bolsistas do PIBID da turma de Pedagogia do ano de 2013
reconheceram as contribuigdes do programa em adquirir seguranca para realizar o Estagio
Supervisionado, “o PIBID foi essencial para que eu tivesse uma boa desenvoltura dentro da
sala de aula. Passei por agumas dificuldades, pois ndo pude contar com o auxilio da
professora; porém, como eu ja tinha a experiéncia de trabalhar na sala de aula antes da
regéncia, eu consegui superar minhas dificuldades e medos’.

As autoras também relataram que as alunas que ndo participaran do Programa
sentiram-se inseguras no momento de realizar a regéncia em sala de aula, durante o estagio.
Mas, as alunas que participaram do PIBID ficaram mais confiantes nesse momento, pela
convivéncia e experiéncias adquiridas na participagdo das atividades do PIBID, que
contribuiram na superacéo das dificuldades e medos de encarar os alunos em salade aula.

Em seu estudo avaliativo sobre o PIBID, Gatti et al. (2014, p.35) argumenta sobre a
importancia do programa na formacdo dos futuros docentes ao perceberem que “[...] 0s
licenciandos bolsistas se mostram mais criticos em relagdo a sua formagdo nas varias
disciplinas, colocam questionamentos referentes ao modelo dos Estagios Curriculares,
ampliam suas leituras e sua cultura geral”.

Os relatos acima confirmam o que o Relatério DEB da CAPES (2014, p.64) assegura
sobre 0 PIBID, de que esse “surge como um programa de incentivo e fortalecimento a
docéncia, mas que se diferencia do Estagio por ndo ser obrigatério e ndo acancar todos os
licenciandos em formagdo”. O Relatorio ainda enfatiza, que apesar de se diferenciarem em

suas propostas, 0 PIBID e o Estégio entrecruzam seus objetivos na qualificagdo dos docentes
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atuantes e iniciantes, possibilitando a aproximagdo com o espago escolar, em funcéo de sua
formagéo profissional.

Diante do exposto, podemos afirmar que o PIBID também tem contribuido com a
atuacdo dos licenciandos no periodo de seus estagios obrigatérios, através das experiéncias
adquiridas durante a participagdo no Programa, favorecendo uma maior seguranga no
enfrentamento dos desafios apresentados durante o Estagio e posteriormente, ao assumir a

sdadeaula
CONSIDERACOESFINAIS

Por meio deste estudo, buscou-se verificar as contribuigcdes do PIBID na reducdo de
lacunas na formag&o inicial de professores dos cursos de licenciaturas. Diante dos resultados
encontrados, verificamos a contribui¢cdo que o PIBID vem oferendo aos bolsistas na formagéo
inicial de professores, por colaborar com sua insergdo no contexto escolar; possibilitar a
articulacdo entre a teoria e a préatica dos conhecimentos adquiridos na universidade; permitir a
troca de experiéncias com os professores da Educacdo Bésica; revitalizar o estégio
supervisionado, além de proporcionar aos cursos de licenciaturas uma reflexdo sobre o0s seus
curriculos, contribuindo com o aperfel coamento desses cursos.

No entanto, reconhecemos que o PIBID, sozinho, ndo conseguira solucionar todos 0s
problemas da formagdo inicial docente, pois sequer consegue contemplar todos os
licenciandos de cada uma das instituigdes no qual esta instalado. Dessa forma, muitas das
lacunas detectadas na formagéo inicial do professor irdo continuar presentes no decorrer da
vida profissional desses discentes.

Assim, percebemos a urgéncia dos gestores e autoridades em repensarem e
direcionarem as politicas publicas visando a formacéo do professor desde o seu inicio, para
gue possamos ter profissionais qualificados, competentes que possam formar outros
profissionais que colaborem com o desenvolvimento do pais e com a efetivacdo de uma maior

gualidade de vida e igualdade de oportunidades.
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RESUMO

Nas Ultimas décadas, os debates sobre educacéo na contemporaneidade surgem como um fenémeno o
gual os olhares se voltam na esperanca de transformac&o social diante das probleméticas emergentes
globais e locais, tais como: diversidade étnico-racial, questbes ambientais, territorializagdo,
desterritorializag8o, crises identitérias, entre outras. Por outro lado, sua relagdo com a discussdo sobre
0 protagonismo juvenil tém se pautado na perspectiva do sentimento e participagdo dos mesmos em
relacdio a comunidade local. Assim, por meio dos resultados de pesquisa do GIPRES', sobre a
compreensdo de jovens/alunos sobre o processo de percepcdo socioespacial do Suburbio Ferroviério
de Salvador/BA, buscamos nesse artigo tedrico refletir sobre as praticas sociais de jovens no espago.
Para tal, fez-se necessario aproximar as ideias de Serge Moscovici, sobre a natureza, abordagens,
funcBes das representacBes e préticas sociais articuladas com as concepgfes de espagco social de
Lefebvre (2006 ; 20150 e espaco vivido de Bomfim (2009). Nesse movimento, ancoramos nas
consideracBes finais as a concepgdo socioldgica de juventudes com a nossa ideia de base conceitual
dos S: Saberes e Préticas Socioeducativas Sustentaveis, Juventudes e Espacos Socioeducativos
no/para o Suburbio.

1O Grupo Interdisciplinar de Pesquisa em Representagdes, Educagéo e Sociedade Sustentével busca ampliar sua
participagdo no DEDC |, bem como nos Programas de Pés-Graduagdo GESTEC e PPGEduC. O GIPRES é um
espaco de discussdo, pesquisa e sistematizagdo do conhecimento sobre a Teoria e Método das Representacdes
Sociais e Espaciais aplicados a Educacdo sob a égide da interdisciplinaridade. Na perspectiva de compreender
como as representagdes, veiculadas no cotidiano, fazem parte do universo dos alunos e como podem ser
utilizadas no processo de ensino/aprendizagem, desenvolve os projetos de pesquisa: Representacdes sociais do
espaco e obstaculos na aprendizagem geogréfica (CNPQ 2015/2017, SIP) e Percepcdo de jovens sobre espacos
vividos no sublrbio de Salvador/Ba: uma contribuicdo para a educagdo patrimonial (CNPQ 2016/2021) que
buscam analisar as relagdes que os sujeitos estabelecem com 0 seu espago vivido, a fim de contribuir com
processos formativos de estudante e professores, sua construcdo identitaria com o territorio e com o patriménio
material eimaterial.
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Palavras-chave: Representacdes sociais, Saberes, Préticas Sociais, Juventudes, Espaco Social.

ABSTRACT

In recent decades, debates about education in the contemporary world have emerged as a phenomenon
that looks at the hope of social transformation in the face of emerging global and local problems, such
as ethnic-racial diversity, environmental issues, territorialization, deterritorialization, identity crises,
among others. On the other hand, their relationship with the discussion about youth protagonism has
been based on the perspective of their feelings and participation in relation to the local community.
Thus, through the research results of GIPRES, about the understanding of young people / students
about the socio-spatial perception process of the Suburb Railroad of Salvador / BA, we seek in this
theoretical article to reflect on the social practices of young people in space. For this, it was necessary
to approach the ideas of Moscovici (1961), about the nature, approaches, functions of representations
and social practices articulated with the conceptions of social space of Lefebvre (2006; 2015) and
lived space of Bomfim (2009). In this movement, we anchor in the finite considerations the
sociological conception of youths with our idea of conceptual basis of the S: Knowledge and Practices
Sustainable Socio-educational, Y outh and Y outh and Socio-educational Spacesin/ to the Suburb.

Keywords: Social Representations, Knowledge, Social Practices, Y outh, Social Space.

INTRODUCAO

A relagdo entre escola, juventude e 0s espagos sociais vem se tornando tema alvo de
ampla repercussdo. Ndo obstante, a reforma curricular do ensino médio (BRASIL, 1998) traz,
em suas diretrizes, que, para que haja melhor adequacdo possivel as necessidades dos
estudantes no meio social, os sistemas de ensino devem promover alternativas de organizagdo
institucional que possibilitem participagdo social dos estudantes como agentes de
transformag&o de suas unidades escolares e de suas comunidades, problematizando a ideia de
protagonismo e responsabilidade social.

Contudo, essa ndo parece ser uma tarefa fécil, pois, ao tratar sobre juventude no
contexto das politicas publicas, pesquisas (IBASE/POLIS, 2005)° e pesquisadores

2 Visando subsidiar novas politicas, estratégias e agdes publicas voltadas para os(as) jovens, a pesquisa realizou-se mediante
duas abordagens metodol 6gicas: a primeira, um levantamento estatistico, por meio da aplicagdo de questionario em amostra
do universo (8.000 jovens), buscando caracterizar o perfil dos(as) jovens, suas diversas formas de participacéo e percepgdes
sobre o tema; a segunda, um estudo qualitativo, baseado na metodologia Choice Work Dialogue Methodology — Grupos de
Didlogo, em que 913 jovens debateram sobre o tema, em sete Regides Metropolitanas (Belém, Belo Horizonte, Porto Alegre,
Recife, Rio de Janeiro, Salvador e Sao Paulo) e no Distrito Federal. A partir dos dados levantados nessas duas fases, foram
produzidos, além do presente texto, dois relat6rios em cada uma das regides: o primeiro tratando especificamente da andlise
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(ABRAMO, 2007) constatam que existe grande dificuldade para se superar a imagem dos
jovens como “problema socia” e conseguir estabelecer didlogo com eles, pois, mesmo
guando esta € a proposta, N80 se consegue considerar 0s jovens como atores sociais efetivos a
serem incorporados na resolucdo de questdes nos seus espagos de vivéncias.

Foi nesse sentido que, considerando a importancia da inclusdo dos jovens para a
consolidagéo do processo de democratizagdo da sociedade brasileira, o Instituto Brasileiro de
Andlises Sociais e Econdmicas (IBASE) realizou, entre julho de 2004 e novembro de 2005,
uma pesquisa, Juventude brasileira e democracia: participacdo, esferas e politicas publicas
(IBASE/POLIS, 2005), na qual buscou ouvir e debater com diferentes jovens brasileiros (as),
entre 15 e 24 anos de idade, sobre os limites e possibilidades da sua participagdo em
atividades politicas, sociais e comunitarias.

A pesquisa realizada pelo IBASE/POLIS (2005) foi de extrema relevancia para
delinear o rumo das politicas publicas voltadas para a juventude no Brasil, pois enfatizou a
|6gica de “pensar com” e ndo “pensar pard’ as juventudes. Nesse curso, quando os(as) jovens
foram convidados(as) a responder a seguinte pergunta “O que mais preocupa vocé hoje no
Brasil?’, as respostas/preocupagdes, que emergiram espontaneamente, se concentraram em
quatro grandes tematicas, em ordem de incidéncia: violéncia, desemprego, educacdo e
pobreza/desigualdade social (recorrentes em todas as regides pesquisadas).

Um fator que chamou a atencdo € que, durante o didogo, mesmo a educagdo néo
emergindo como a maior preocupacdo, aparece associada as demais respostas/preocupagoes,
principalmente, & violéncia, desemprego, ma distribuicdo de renda, desigualdade social e
drogas, falta de oportunidades, numa relacdo direta de causa e efeito. Assm, os jovens
ratificam a confianca na educagédo, sobretudo a escolar: “(...) acreditamos que a educagéo seja
o0 principal, seja a base de tudo, porque com a educagdo a gente vai melhorar tanto o trabalho
quanto a culturae o lazer” (IBASE/POLIS, 2005, p.23).

dos dados quantitativos regionais (Pesquisa de Opinido) e o segundo articulando os resultados dos Grupos de Didogo da
regido com as andlises da Pesquisa de Opini&o.
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Nesse contexto, representado pela figura 1, insere-se 0 SubUrbio Ferroviario de
Salvador (SFS). Composto por dezoito quilémetros de praias da Baia de Todos-0s-Santos que
margeiam os 15 bairros (dentre eles, trés ilhas) e uma populacéo de 286.115 moradores,
segundo dados do Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010).

FIGURA 1 - Mapade Localizacgo do Suburbio Ferroviério de Salvador — BA, Brasil
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FONTE: Ramos et al. X Simpésio Brasileiro de Geografia Fisica Aplicada, 2013. Adaptado, Disponivel em
http://www.cibergeo.org/X SBGFA/eix03/3.4/198/198.htm Acesso em 02 de julho de 2016.

Oriundo de ocupagdes informais e da falta de atengdo dos érgéos publicos, a vista do
Suburbio, hoje, traduz a espontaneidade das estratégias de ocupacdo emanadas das
necessi dades da populacdo local.

Preocupa-nos, mais ainda, o fato de que, com seus saberes ignorados, os jovens ficam

expostos e inertes as ideias depreciativas sobre si e, no contexto do SFS, sobre 0 espaco social
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partilhado. Nesse universo de murmurinhos e opinides nas quais se formam e se reproduzem
as praticas sociais, 0s jovens buscam explicar e compreender o mundo em seu redor. Logo, 0s
valores afirmados pela e para comunidade sdo reafirmados e renegociados adquirindo
determinado sentido no I6cus em que sdo formados, delineando, assim, seu campo de agdo onde
s80 compartilhadas as normas do convivio social.

Diante do exposto, buscamos neste artigo tedrico refletir sobre as praticas sociais de
jovens no espaco social vivido. No primeiro momento, aproximamos as ideias de Moscovici
(2015; 1978; 1977), sobre a natureza, abordagem e fungdes das representacdes e praticas
sociais com as espaco socia de Lefebvre (2006) e espaco vivido de Bomfim (2009). Dessas
ideias, no segundo momento, aprendemos 0s constructos préticas sociais e saberes para,
finalmente, ancorarmos as nossas consideragdes sobre a base conceitual dos S: Saberes e
Préticas Socioeducativas Sustentaveis, Juventudes e Espagos Socioeducativos no/para o
Subdrbio.

NATUREZA, ABORDAGENS E FUNCOES DAS REPRESENTACOES E PRATICAS
NO ESPACO SOCIAL.

Com base nas representacdes coletivas de Durkheim (1983) se sustentam as ideias de
Moscovici (1961) sobre as representagbes sociais (RS) publicadas no seu livro La
Psychanalyse, son image, son public. Ele afirma que as avaliagbes sobre o ambiente séo
ef etivadas mediante um sistema de valores, ideias e praticas construidos socialmente por meio
dos quais individuos e comunidades comunicam-se e constroem um cédigo para nomear e
classificar os aspectos do mundo, da sua histéria individual e social, estabelecendo, assim,
uma ordem para se orientar no mundo material e social e, deste modo, controlélo.
(MOSCOVICI, 2015,). Nesse sentido, ao refletir que as pessoas e grupos, longe de serem
receptores passivos, pensam por S mesmos, pois produzem e comunicam suas proprias e
especificas representagdes, assim como langam solugdes as questbes que eles mesmos
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colocam, ele elabora as bases da grande teoria, a Teoria das Representactes Sociais (TRS),
(MOSCOVICI, 2015, p. 44-45).

Para esse autor, natureza e sociedade ndo séo dois pares opostos, onde a sociedade n&o
€ uma caracteristica exclusivamente humana, pois ndo representa um rompimento com o
espaco fisico/natural, assim explica que a nossa sociedade, com suas caracteristicas
particulares, nasceu de outra sociedade e ndo desse substrato, sendo que ambos ndo se
excluem mutuamente (MOSCOVICI, 1977, p. 37).

Assim, ele considera a natureza das representagdes compreendendo que o sujeito €
ativo no processo de constituicdo de sua dimensdo subjetiva, através da conexdo semiotica
que estabelece com a sua realidade social. Ao considerar que as leis constituintes das RS séo,
na realidade, elaboradas por uma construcéo interligada entre as leis ditas “individuais’, o
autor também vislumbrava a quebra da dicotomia individual/col etivo nas ciéncias humanas.

Nesse sentido, apresentamos as abordagens tedricas/ou subteorias da TRS. Essas ndo
trazem perspectivas antagbnicas e sim, a partir dos esforcos de pesquisadores(as),
aprofundamento das suas caracteristicas e de sua aplicabilidade. Dessa forma, as principais
sd0: a abordagem processual, presente nos estudos de Moscovici e desenvolvida por Denise
Jodelet, conhecida como Escola Classica; a abordagem estrutural, liderada por Claude
Flament e Jean-Claude Abric, identificada como a Escola do Midi e a abordagem societal,
liderada por Willem Doise, apontada como Escola de Genebra.

Segundo Arruda (2002), a abordagem processua complementa-se com a busca do
principio que estrutura esse campo de estudo como um sistema, Seus organizadores
socioculturais, atitudes, modelos normativos ou esguemas cognitivos. Dessa forma, a autora
alerta que a coleta de materia para este tipo de enfoque geralmente é feita com metodologias
multiplas, tais como entrevistas, questionarios, observacfes, pesquisa documental e
tratamento de textos escritos ou imagéticos, 0s quais serdo considerados, de acordo com a
realidade dos participantes, para arealizagéo desta pesguisa.

A estrutural, por sua vez, foca seus estudos no campo estruturado e aborda 0 campo

semantico, o nucleo estruturante e o conjunto de significados por meio de diferentes métodos
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de associagOes de palavras. Essa abordagem visa identificar as estruturas elementares que
constituem o cerne do sistema da representacdo em torno das quais ele se organiza,
considerando um sistema constituido pelos seus elementos centrais e periféricos. (ABRIC,
2000; 2003)

Baseada no processo de objetivagdo de Moscovici, sobre a percepcéo social, Abric e
Flament propuseram uma abordagem conhecida como Teoria do Nucleo Central (TNC). Essa
abordagem, segundo Sa (1998), contribui para compreender as ldgicas sociocognitivas
implicitas nas organizagdes gerais das representagdes sociais em que o sistema central € onde
0 consenso da representacdo € encontrado e, assim, congtitui sua base comum partilhada
coletivamente. Nesse sentido, considera a homogeneidade do grupo que é identificada a partir
do momento em que o objeto da representacdo € definido. Nesse enfoque, € possivel
identificar como os membros de um grupo podem reconhecer um ao outro, mas, também, é o
gue os diferencia de grupos vizinhos e, assim, em grande parte, isto contribui para a
identidade social dos grupos.

Finalmente, a abordagem societal, liderada por Doise (1990), investiga a representacéo
entre grupos.

Para Abric (2000, p. 28) 3, as representacdes tém papel fundamental na dindmica das
relacbes e nas préticas sociais e sdo sustentadas por quatro fungdes que sdo finalidades
proprias das RS:

1) Funcdo de saber: as RS permitem compreender e explicar a realidade. Elas
permitem que os atores sociais adquiram os saberes praticos do senso comum em um quadro
assmilavel e compreensivel, coerente com seu funcionamento cognitivo e os valores aos

guais eles aderem.

% As representagdes tém por funcéo preservar e justificar a diferenciagio social, e elas podem estereotipar as
relacBes entre os grupos, contribuir para a discriminacdo ou para a manutencdo da distancia social entre eles.
Vale destacar que, devido as suas especificidades e por sua estrutura e hierarquizagdo do objeto social na
perspectiva, elementos periféricos e nicleo central (NC), a abordagem estrutural de Abric (2003) ganha o status
de subteoria das RS, complementando-a, sendo reconhecida como Teoria do Nucleo Central (TNC).
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2) Funcdo identitériaa as RS definem a identidade e permitem a protecéo da
especificidade dos grupos. As representagdes tém por fungdo situar os individuos e os grupos
no campo social, permitindo a elaboracéo de uma identidade social e pessoa gratificante,
compativel com o sistema de normas e de val ores socialmente e historicamente determinados.

3) Funcdo de orientacdo: as RS guiam 0s comportamentos e as préticas. A
representacdo é prescritiva de comportamentos ou de praticas obrigatorias. Ela define o que é
licito, tolerével ou inaceitavel em um dado contexto social.

4) Funcéo justificatoria: por essa fungdo as representaces permitem, posteriormente,
ajustificativa das tomadas de posi¢do das atitudes e dos comportamentos.

Dentre as fungBes elencadas, destacaremos mais adiante os saberes e as préticas
sociais, pois, segundo Sa (1998, p. 50), para a construcéo do objeto de pesquisa em RS, ha de
se considerar que o par sujeito-objeto deve estar ligado por "um saber efetivamente praticado,
gue ndo deve ser apenas suposto, mas sim detectado em comportamentos e comunicagdes'.

Um olhar social sobre o espaco de vivido

A TRS se faz relevante para compreender a constituicdo dos saberes fundamentados
nas relagbes sociais em determinado contexto, considerando 0 espaco, as experiéncias e as
vivéncias dos atores/atrizes sociais. Sobre o0s saberes, a teoria abre possibilidades para
“revelar como contextos e comunidades diferentes produzem saber sobre si mesmos e sobre
outros, bem como sobre questes que sdo relevantes para 0 seu modo de vida® (JODELET,
2002, p. 28). Dessa forma as relagOes sociais sdo essencials para contextualizar os fendmenos
na construcdo de RS, pois essas relagdes como praticas sociais sdo exercidas nos lugares que
constituem o espaco socid. Isto significa dizer que ao construirem os seus lugares, os homens
constroem, também, representacGes sobre eles e, em seu nivel de permanéncia na vivéncia
com as coisas, nas relagdes com as pessoas, val definindo sua aderéncia ao seu espago Vivido.

Articulando o exposto com o pensamento de Lefebvre (2006) sobre espago social, nos

leva a aproximar as ideias de producdo do espaco no processo de reproducdo social, quando
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ele propde uma teoria que entende o0 espaco como fundamental mente atado a realidade social.
Lembrando que relagcbes sociais sd0 essenciais para contextualizar os fendOmenos na
construgdo de RS no espaco vivido, entdo, Lefvebre corrobora com este pensamento de
Moscovici quando afirma que 0 espago “em s mesmo” ndo serve de ponto de partida
epistemol égico, pois ndo existe em “si mesmo”, 0 espaco, portanto &, ele mesmo, produzido
sociamente.

A partir desse raciocinio, Lefebvre (2006) conclui que o espago traduz um conjunto de
diferencas, ou sgja, € o l6cus de coexisténcia de maneiras de viver a vida em sociedade, da
pluralidade e das smultaneidades de padrGes. Essa concepgdo inclui, aqui, uma nova
categoria do pensar (0 espaco) que, igualmente as anteriores, saberes e préticas, educacéo e
juventudes, ndo considera dicotomia entre sujeito-objeto, entre individual-social e tem como
objeto de estudo do campo cientifico o humano como um ser histérico, ativo e constituido
através de suas rel agdes socia mente produzidas num determinado contexto.

Dessa forma, o autor define uma triade da producdo social do espaco: o0 espaco
percebido, o espaco concebido e 0 espaco vivido. O espago percebido é aguele apreendido por
meio dos sentidos e relaciona-se diretamente com a materialidade dos “elementos’ que
constituem o “espago”; 0 espago concebido pressupde que 0 mesmo ndo pode ser percebido
enquanto tal sem ter sido concebido previamente em pensamento; 0 espago Vivido, por sua
vez, estd ligado a experiéncia vivida no espago, ou seja, essa dimensdo significa a experiéncia
davida cotidiana pel os praticada pel os seres humanos.

Essa abordagem tridimensional se constitui numa unidade triplamente determinada: o
espaco somente emerge da interacao entre as trés, assm um espago social inclui ndo somente
a materialidade concreta, mas um conceito pensado e sentido, uma experiéncia. Podemos
também dizer que o espaco é compreendido enquanto ativo e intrinsecamente imbricado numa
rede de relagdes socialmente produzidas e reproduzidas num determinado contexto inserido
no tempo. Como consequéncia, 0 objeto de andlise € 0 processo ativo de producéo

humanal/espacial que acontece no tempo.
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Nessa perspectiva, entendemos 0 espago social como espagos de vivéncias aos quais
as pessoas analisam, comentam, formulam “filosofias’ espontaneas, que apesar de ndo serem
oficiais, impactam diretamente em suas relagOes sociais e, acrescentamos, na forma como
orientam suas préticas. A redundancia nos pareceu necessaria para compreendermos 0s
espacos enquanto produtos psiquicos €/ou humanos onde as informagdes se inscrevem, ao
mesmo tempo, nas memoarias individuais e coletivas das pessoas. Logo, 0 espago contém e
est4 contido nas relagdes sociais e € historicamente construido pelo humano que o produz a
partir de suas representagdes socia mente concebidas. Este conceito também se aproxima das
bases da TRS, sobretudo, considerando a afirmativa de que o espago geogréfico é o espaco
construido socialmente a partir das préticas sociais exercidas pel os atores sociogeograficos.

Bomfim (idem) nos apresenta 0 conceito de "representacdo socioespacial” e relaciona
a identidade social dos sujeitos com 0 espaco vivido. A ideia apresentada ultrapassa a
organizacao espacial como objeto de estudo, para se preocupar com um espago no qual os
sujeitos interagem e a ele déo uma significagdo particular. Tais ideias, inscritas nos processos
de apropriacdo do territdrio, caracterizam os espagos vividos como lugares de pertenca social
onde a vida cotidiana e as experiéncias se assentam sobre o conceito de territério e de espaco
vivido. Essas reflexes trazem um conceito de territorio que busca a relagdo afetiva que o
sujeito tem em suas vivencias nos espagos.

Nesse pensar, 0 conceito de territdrio aparece como um sistema de signos reveladores
da relagdo natureza/cultura que comanda a l6gica do mundo, pois, de acordo com Bomfim
(2009, p.93):

A existéncia humana se inscreve necessaria e essencialmente num territério. Assim, o
territdrio, o espaco vivido constitui efetivamente uma matriz de existéncia social, uma
mediacdo entre experiéncias vividas, relacBes sociais e representaces construidas por
individuos.

Nesse exercicio, também trazemos a tona o conceito de territorio trazido por Santos
(1999, p.8). O territdrio, nesse pensar, Ndo € apenas 0 conjunto dos sistemas naturais e de

sistemas de coisas superpostas, pois, o territério tem que ser entendido como o territorio
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usado, o que significa dizer que este ndo € o territério em si, e sim, o chdo mais a identidade.
A identidade, por sua vez, é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence, portanto o
territdrio é o fundamento do trabalho, o lugar daresidéncia, das trocas materiais e espirituais e
do exercicio davida

A relacdo dos jovens com o territorio é fundamental e suas préticas devem ser
pensadas como manifestagdes de uma cidadania ativa, principal mente quando constatado que
as desigualdades sociais também sdo caracteristicas desse contexto, por isso Santos nos traz

que:

O territério, pela sua organizacdo e instrumentalizac8o, deve ser usado como forma de se
alcancar um projeto social igualitario. A sociedade civil € também, territério, e ndo se pode
definir fora dele. Para ultrapassar a vaguidade do conceito e avangar da cidadania abstrata a
cidadania concreta, a questéo territorial ndo pode ser desprezada (2007, p. 151).

Nesse entendimento, Bomfim (2009, p. 54-55) explica que as problematicas sociais e
o territorio vivido tornam-se cada vez mais uma chave para a compreensao e a explicacdo das
realidades e das identidades socioespaciais. Essa idela evidencia os significados sbcio-
simbalicos que estruturam as relagdes sociais, topol égicas, estéticas, afetivas e politicas entre
0S sujeitos e seu territorio.

Para tanto, podemos nos valer mais uma vez das reflexdes de Santos (2004, p. 171),
agora, porém, com a ideia de espaco, para 0 autor, por suas caracteristicas, por seu
funcionamento, pelo que ele oferece a alguns e recusa a outros e, ainda, pela selecdo de
localizagdo feita entre as atividades e entre os homens, 0 espaco € o resultado de uma praxis
coletiva que reproduz as relagdes sociais, assim 0 espaco evolui pelo movimento da sociedade
como um todo.

Ao definir o espago como resultado de uma praxis coletiva que reproduz as relagcdes
sociais, 0 autor reconhece que, a partir das experiéncias cotidianas compartilhadas no espaco,
os individuos criam simbolos e significados que contribuem para forjar o proprio sentido de
lugar. Dada a relacéo entre espaco e lugar, vale destacar que, segundo esse geografo:

O lugar é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual Ihe vém solicitacbes e
ordens precisas de agdes condicionadas, mas também € o teatro insubstituivel das paixdes
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humanas, responsével, através da acdo comunicativa, pelas mais diversas manifestaces da
espontaneidade e da criatividade. (SANTOS, 2004, p. 322).

Desse modo, 0 €lo com o lugar ndo despreza a consciéncia das relagOes de
pertencimento e reciprocidade ao territério e ao espaco que acolhe. Dessa forma, a realidade
do grupo social é imposta pelos elementos estruturantes da meméria que compdem as
experiéncias vividas no espago, refletindo, assim, a “forgca do lugar”. Logo, as experiéncias
provocam a ancoragem no lugar, pois, pelo seu carater identitario e agregador, o lugar é capaz
de se antepor ao processo hegemonico engendrado pela globalizagéo e possibilitar aos atores
sociais estabelecerem resisténcia, assumindo o papel de “espacos de resisténcias’. Por isso,
apesar destes acolherem “vetores da racionalidade dominante”, também os transforma e
ressignifica. (idem, 2004)

E nesse sentido que a produgdo desses “ espacos de resisténcia’ se traduz em téticas de
sobrevivéncias evidenciando, dessa forma, resisténcia as adversidades impostas. Esse
processo revela a criagdo do que Certeau (1998) chama de téticas pelo “direito a cidade”:
reivindicacdo de viver como cidaddo. Para o autor, tética define-se por:

acdo calculada que é determinada pela auséncia de um proprio. Ent&o nenhuma delimitacdo
de fora lhe fornece a condi¢do de autonomia. A tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E
por isso deve jogar com o terreno que lhe € imposto, tal como o organiza alei de umaforca
estranha. (CERTEAU, 1998, p. 100)

As téticas sdo elaboradas “como a condi¢cdo necessaria para autonomid’ quando as
préticas se dao na “auséncia de um locus proprio”, dessa forma elas podem ressignificar,
“utilizar, manipular e alterar”. Entendemos, portanto, que, as téticas emergem quando as
relagdes sociais acontecem num espago imposto, “o espago do outro”, organizado pela lei de
um poder externo que, por suavez, utiliza-se de “estratégias’ capazes de “produzir, mapear e
impor”. (idem, p. 92-100)

Considerando que, conforme sugere Bomfim (2009), a reconstrucdo do espaco é
pensada enquanto producéo socia e supde o sentido que 0s sujeitos dao a ele, nos espagos de
exclusdo socioterritorial destacamos 0s espagos socioeducativos, pois estes sdo, um lugar

138

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 127-148, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAIF e-ISSN : 2177-8183

onde diversos atores sociais compartilham vida comum e onde os sujeitos criam suas redes de
significados sobre as coisas do mundo e do espaco de vida, numa tentativa de reforcar suas
identidades sociais e espaciais.

Justamente nesse pensar, Bomfim (2016) afirma que vaorizar 0 sentido que 0s
sujeitos atribuem ao objeto social, como fendmeno do processo educacional no seu espaco de
vida, é condicdo essencial para que eles compreendam a esséncia da complexidade e utilidade
do pensamento e agdo das probleméticas socioespaciais. Assim, partindo do pressuposto de
que a educacdo deverd vincular-se a pratica social, compreendemos que 0S Processos
formativos ndo devem se isentar da convivéncia humana daqueles que vivenciam o0 espago
escolar, pois este ndo é o0 Unico espaco de vivéncia e, certamente, outros espagos de vivencias
podem ser potenciais em oportunidades de agdes colaborativas.

A nocdo de espago torna-se, pois, imprescindivel ao processo de humanizagdo do ser
humano visto que as relagdes humanas se realizam tanto por meio da linguagem, quanto do
espaco. E com base nessa relagdo entre linguagem e espago que Lefebvre (1991, p. 34), em
Légica, tépica e dialética, noslegaque “[...] o verbo ndo se fez carne, mas lugar e néo lugar”.
Essa demanda nos traz possibilidades de repensar o contexto vivido e agir para producéo de

uma nova histéria, conforme nos alertam os autores;

Quanto mais instavel e surpreendedor for o espago, tanto mais surpreendido serd o
individuo, e tanto mais eficaz a operagdo da descoberta. A consciéncia pelo lugar se
superpde a consciéncia no lugar. A nogdo de espagco desconhecido perde a conotagéo
negativa e ganha um acento positivo, que vem do seu papel na producdo da nova histéria
(SANTOS, 200443, p. 330)

Observamos, assim, a emergéncia de novas “territorialidades’ na origem de “novas’
economias, de “novos’ espacos de vida e mesmo de “novas’ solidariedades capazes de
transformar radicalmente as concepces cléssicas de regionalismo e de urbanismo. Dessas
emergéncias (as vezes bem sucedidas) nascem o desgjo de uma sociedade singular para
valorizar sua identidade e controlar seu proprio desenvolvimento. (BOMFIM, 2009, p. 16 —
17)

Dessa forma, 0 conceito de espaco, pensado aqui, estq ancorado na nogdo social de
territdrio proposta pelo pesquisador Bomfim (2009) em que, através de uma abordagem socio-

espacial, va nos levar subseguentemente a necessidade de um discurso baseado na
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legitimidade das fronteiras em fungdo dos modos de viver (qualidade de vida, sistema
politico, salide, educagdo, rendimentos). Acrescentamos ainda que, como afirma o autor, essa
perspectiva nos leva a uma tomada de consciéncia mais viva, enquanto pesquisadores em
educacdo, quanto aos nossos papéis sociais e educativos no seio do desenvolvimento
sustentdvel nos diversos espacos, partindo do pressuposto de que ndo h& criagdo de
emancipacdo socia duravel sem a participacao efetiva da comunidade.

Entendemos, portanto, que, numa perspectiva dial 6gica que considera saberes, préticas
e as relagcbes com 0 espaco, a educacdo deve considerar 0 “elo afetivo” entre 0os espacgos
vividos e os sujeitos, pois consideramos que cada individuo traz consigo experiéncias vividas
NOS espacos e que tais experiéncias sao percebidas como elementos de uma cadeia de reacéo
de percepcdes, opinides, nogdes e mesmo vidas, organizadas em uma determinada sequéncia

no espaco vivido, e sem dicotomias.
Representagdes sociais e sua relacdo com os saberes e préticas

Para Jovchelovitch (2008, p.87), a TRS é uma teoria sobre os saberes sociais que
investiga a construcgdo e transformagdo dos saberes socialis em relacéo a diferentes contextos
sociais. Para a autora, as representagoes sociais expressam mundos subjetivos, intersubjetivos
e objetivos em sua dimensdo cognitiva (relacionada ao objeto/mundo de conhecimento) e
dimensdo afetiva e social (relagdo eu/outro). Sendo assim, afirma que as RS constituem-se em
estrutura psicoldgica, interrelacional e epistémica e expressam sentimentos contraditérios e
ambivalentes.

Contudo, a autora (idem, p. 24) aerta que toda producdo de saberes e as possibilidades
comunicativas desses saberes estdo imersos em relagdes de poder, 0 que pode provocar — e
provoca — uma assimetria de saberes e, consequentemente, de poder. Dessa forma, a
assimetria no status e na valorizagdo de diferentes saberes acarreta na forma como o saber €
comunicado através das préticas, estabel ecendo sua veracidade e construindo autoridade. Esse

processo de dominagdo, por sua vez, se da através dos encontros ndo-dialdgicos que se
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caracterizam pela auséncia de reconhecimento mutuo. Sobre esse processo, Jovchelovitch
(idem, p.241) anuncia que “[...] a perspectiva expressa no conhecimento do outro € negada e o
reconhecimento permanece preso ao poder de um sistema de saber sobre o0 outro”, produzindo
segregacao e exclusdo social.

Nesse contexto, observamos que a socializagcdo do saber ndo se faz num vazio social,
mas em um contexto de préticas concretas que envolvem grupos humanos. Dessa forma, a
construcdo da realidade desemboca na questdo da comunicagdo e na socializacdo do saber
tendo em vista que as representacOes socials se materializam sob a forma de discurso oral, de
textos, imagens, objetos, entre outros (JODELET, 2002). Nesse contexto, a autora aborda que
negligencia-se o fato de que as préticas sdo sistemas de acdo sociamente estruturados e
instituidos e que, apesar de sua importancia tedrica, ainda sdo estudadas aguém do desgjado
pela Psicologia Social.

Sobre as relagfes entre representacdes e préticas sociais, Arruda, et.a (2000, p.262)
demonstram ha dificuldade ao tentar "definir”, de forma absoluta, a natureza de tais relagdes,
pois muitos pesquisadores discutem se sdo elas interdependentes ou se haveria umarelacéo de
determinagdo de uma sobre a outra. Contudo, a autora afirma que, atuamente, ha o
predominio da idéia de interdependéncia entre elas, ou sgja, as RS regulam as préticas sociais
dos sujeitos, porém, a0 mesmo tempo, elas emergem das diferentes préticas sociais, da
diversidade das préticas no cotidiano. Ao verificar a complexidade do tema, Rouquette (1998,
p.44) contesta a afirmacd de mera reciprocidade de influéncias entre préticas e
representacbes, assm pondera que ndo existe equivaléncia nas duas "influéncias'
completando que "convém tomar as representacbes como uma condi¢cdo das praticas, e as
préticas como um agente de transformagado das representacdes’.

Tendo em vista as consideragdes aqui postas sobre representacdes sociais e praticas,
corroboramos com Arruda, et. a (2000, p. 263) ao afirmar que acreditamos nas contribuicoes
que o desvendamento das praticas pode oferecer & compreensdo das representaces e, ambas,
aconstrucéo darealidade social.
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Os conceitos de saberes e préticas vinculados as representagdes sociais (RS) sdo
fundamentais para relacionar a TRS a educagdo que emerge na contemporaneidade, pois
concordamos com Alves-Mazzotti (2008) quando esta afirma gque as pesquisas educacionals
necessitam de um olhar psicossocia para que tenham influéncia sobre as praticas educativas,
jA que esse ‘olhar’ possibilita considerar o sujeito socia e sua subjetividade (seu mundo
interior) o que restitui o sujeito individual a0 mundo social. Ressaltamos o0 pensamento da
autora (idem, pg. 21) ao afirmar que as representacOes sociais apresentam elementos
essenciais a andlise dos mecanismos que interferem na eficacia do processo educativo ja que
esses el ementos orientam condutas e préticas sociais.

No tocante as pesquisas brasileiras, os estudos em representacOes sociais aparecem
mais fortemente no decorrer dos anos 1980, trazendo avango em varias areas e possibilitando
um olhar sobre a Educaciio (DURAN; VILLAS BOAS, 2012, p.13). Dessa maneira, 0
caminho que anuncia a compreensdo da postura do pesquisador em educagdo é constituido,
principalmente, por suas opg¢des epistemoldgicas que sustenta suas atitudes e praticas
cotidianas.

Devemos, portando, justificar que a base na qual estas reflexdes se aportam estd na
TRS devido a semelhanca que esta mantém com a Educacdo Social (FREIRE, 1987,
GADOTTI, 2008; GOHN, 2006; CALIMAN, 2010), pois ambas consideram saberes para
orientacdo de condutas e praticas sociais. Nesse viés, consideramos que ha outros meios e
entornos educativos complementares a escola para atender as demandas existentes. Esses
‘melos e entornos s&o denominados espagos de educagdo ndo formais ou, ainda, informais.

CONSIDERACOESFINAIS

Nas ultimas décadas, a educagdo surge como um fendmeno sobre o qual os olhares se
voltam na esperanca de transformagdo social diante das probleméticas emergentes. Por outro

lado, sua relagdo com as juventudes tem sido alvo de burburinhos que tendem a cair numa
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visdo determinista rumo ao fracasso de ambos, pois, conforme diz Abramo (2007), ha grande
dificuldade para se superar a imagem dos jovens como “problema socia” e conseguir
estabel ecer didlogo com eles.

O termo “juventudes’, tal como é reconhecido no plural, visa enfatizar que “a despeito
de constituirem um grupo etario que partilha varias experiéncias comuns, subsiste uma
pluralidade de situacfes que confere diversidade as demandas e necessidades dos jovens’
(CASTRO; AQUINO; ANDRADE, 2009, p.25). De acordo com os autores, a duracéo e a
qualidade desta etapa do ciclo da vida sdo mais ou menos favorecidos pelas caracteristicas
socioecondmicas e pelas diferentes exigéncias relacionadas aos papé g/lugares que homens e
mulheres, individuos pertencentes a grupos raciais distintos, tradicionalmente ocupam na
sociedade. Dessa forma, entendemos que o conceito sociol6gico de juventudes esta ancorado
ao reconhecimento de que sua compreensao deve partir de uma perspectiva dialdgica na qual
devemos considerar realidades plurais, pois fendmenos distintos, além dagueles vividos na
escola, estdo imbricados nesse contexto: familia, educacdo, trabalho, contexto socioespacial,
dentre outros (FREIRE, 1987; CASTRO & ABRAMOVAY, 2003; LEIRO, 2004; ABRAMO,
2007).

A perspectiva sociol 6gica sobre as juventudes ganhou notoriedade no Brasil a partir da
inclusdo do art. 227 na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 que traz o jovem como sujeito
de direito e pronuncia que, ndo apenas do Estado, como também da familia e da sociedade é 0
dever de assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
dignidade. Esse foi um marco para o reconhecimento desse grupo social como sujeitos de
necessidades e direitos especificos pela propria condi¢do juvenil. Assim, as diversas pesquisas
do GIPRES tém buscado a escuta e 0 esforgo para compreensdo do universo simbodlico dos
jovens, buscando um didlogo constante entre seu pensamento, sentimento e suas préticas
sociais no seu espaco vivido e aquele da escola

Para além, consideramos a realidade socioespacia como fundante para construcéo de
RS, cujo contetido pode nos levar a compreender suas resisténcias e taticas capazes de superar

0s estigmas das mais diversas ordens. A realidade posta até entéo reforca a necessidade de
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uma postura educacional dialégica com as juventudes na qual novos saberes emergem como
constructos importantes para 0 processo educativo. Saberes estes imbricados com a
diversidade de subjetividades que emergem do ser jovem, pois “A educagdo sempre lida com
0s saberes em que se assenta a vida humana em sociedade” (MARQUES, 2000, p. 115).

Nesse pensar, a apreensdo das RS de jovens sobre seus espacos vividos é fundamental
para elaboracdo de quaisquer préticas socioeducativas que almejem atingir esse publico.
Sobretudo, pensamos que seus saberes e suas praticas ndo devem ser ignorados, pois
propostas de intervengbes significativas poder&o ser efetivadas. Essa proposta ganha
notoriedade ao considerarmos que se alargam as possibilidades de agregar a discusséo
académica integrada ao senso comum, promovendo a reflexdo, o questionamento e um
didogo possivel entre as teorias apreendidas e as préticas educativas na comunidade,
desempenhando papel fundamental na edificagdo do processo de sustentabilidade da
comunidade local.

Essa ideia nos devolve a compreensdo de que se faz necessario a unido de diversos
esforgos, juventudes e demais atores sociais, politicas publicas, entre outros, que considerem
as representagcOes das juventudes sobre seus espagos sociais vividos. Nesse sentido, as
dindmicas de solidariedade e colaboragdo passam a predominar, passando a ser basilar a
iniciativa social, que envolve muitas pessoas, e a participagdo informada de todos no
enfrentamento dos problemas em comum, assim a qualidade de vida e o desenvolvimento
dependem da organizagdo das complementaridades, porém respeitando as individualidades.

Nesse movimento, nas nossas consideragcbes ousamos anunciar nossas ideias,
debatidas no nosso grupo de pesquisa e utilizada em varios estudos, sobre a base conceitual
dos S: Saberes e Préticas Socioeducativas Sustentaveis, Juventudes e Espacos
Socioeducativos no/para 0 Subdrbio. Logo, convencionamos chamar de “base conceitual nos
“S'” devido ao nucleo central das ideias estarem em volta de palavras éncoras iniciadas pela
letra“S’, conforme podemos observar com a sinalizagdo em negrito.

Os“S’ nos traz um valor simbdlico singular, pois, coincidentemente, mas muito bem

articulado, é a letra responsavel por legar o plural dos Iéxicos, sua esséncia, portanto, nos
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ensina o eterno exercicio de conviver em harmonia com a pluralidade que nos é inerente em
nossa esséncia psicossocial. Essas bases articuladas com o contexto exposto nos cabe alertar
gue sua esséncia é plural, dessa forma, em se tratando de estudos que reconhecem arelevancia
de apreender o pensamento social de jovens na orientagdo de préticas socioeducativas no
espago vivido.

Vale ainda destacar que, no nivel fenomenol dgico, as representacdes e a educacdo sdo
fendbmenos que se demonstram nas explicacdes populares, nos saberes do senso comum, nos
modos de conhecimentos e na producdo do espago. Assim, enquanto fendmenos sociais
oportunizam o entendimento sobre como as agdes sociais se elaboram e, consequentemente,
como orienté-las considerando e vigorando suas potencialidades.

Por esse motivo, insistindo na possibilidade de potencializar préticas educativas na
producéo do espaco compartilhado pelos jovens, é imprescindivel 0 apoio das representactes
sociais, enquanto teoria, devido a necessidade de legar suporte para que haja didl ogos efetivos
gue consideram 0 senso comum, ja que, baseadas nesse conhecimento, as pessoas tomam
decisbes importantes, tornando possiveis algumas condutas e inviabilizando outras.
Finalizando, apreender suas representacbes sobre 0 espago vivido torna-se fundamental para
estabel ecer didlogos efetivos com os jovens e potencializar préticas sustentaveis.
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RESUMO

Estudos realizados no Brasil vém mostrando que a docéncia apresenta vulnerabilidade
a0 estresse e a insatisfacdo no trabalho. Nessa pesguisa se analisou o ambiente laboral
dos professores com base nos indicadores de Qualidade de Vida no Trabalho (QVT) e
na percepcdo aos fatores estressores, com repercussao no seu estado geral de vida. Para
tanto, adotou-se 0 Estudo de Caso e a abordagem do método misto. A amostra foi
congtituida por 73 professores do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Sertdo Pernambucano, do campus Petrolina Zona Rural. A fim de coletar os dados
quantitativos, foram usados. formulario sociodemogréfico, escala de estresse de
trabalho (EET), questionario de QVT modelo Walton (1973), Relatério da Comisséo
Propria de Avaliagdo (CPA) e os Planos Individuais de Trabalho. Para os qualitativos
foram utilizadas duas atas de reunifes e entrevista. Na andlise dos niveis de estresse
usaram-se médias e desvio padréo e na QVT, a estatistica descritiva. Os resultados
mostraram que o indice de satisfacdo foi maior do que o de insatisfacdo em todos os
critérios do questiondario de QVT, porém, na EET quase 70% dos fatores
organizacionais apresentaram niveis de estresse intermediério. A EET identificou nivels
altos de estresse, relacionados a deficiéncia na comunicagdo, ao favoritismo e as lacunas
na capacitacdo. As atas e 0s pontos de vista dos professores enfatizaram a precariedade
da infraestrutura do Campus. Conclui-se, que a comunicagdo, a formagéo continuada e
as condicdes estruturais e ergondémicas no Campus, precisam de atengéo.
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ABSTRACT

Studies carried out in Brazil have shown that teaching is vulnerable to stress and job
dissatisfaction. Thus, this research intends to analyze the teachers work environment
based on Quality of Life at Work (QWL) indicators and the perception of stressors, with
repercussion on their genera life. For this, we adopted the Case Study and the mixed
method approach. The sample consisted of 73 teachers from the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Sertdo Pernambucano, Campus Petrolina Rural
Area. In order to collect the quantitative data, the following were used:
sociodemographic form, Work Stress Scale (EET), Walton QVT questionnaire (1973),
Sef Assessment Committee Report (SAC) and Individual Work Plans. For the
qualitative, two minutes of meetings and interviews were used. In the stress
levels analysis were used means and standard deviation and in the QV T, the descriptive
statistic. The results showed that the satisfaction index was higher than that of
dissatisfaction in al the criteria of the QVT questionnaire, but in TSE almost 70% of
the organizational factors had intermediate stress levels. The TSE identified high levels
of stress, related to communication deficiency, favoritism and training gaps. The
minutes and views of the teachers emphasized the precariousness of the campus
infrastructure. It is concluded that communication, continuous training and the
structural and ergonomic conditions on the campus need attention.

Key-words: Professor. Work. Satisfaction. Stress. Claim.

INTRODUCAO

Em cada tempo histérico ha um pensamento educativo explicito, passando a ser
do professor a responsabilidade, sobretudo a partir da modernidade, de tornar concreto o
gue antes fora idealizado. Apesar disso, sO raramente o professor ocupou centralidade
no processo educativo. Sobre isso, Arroyo (2000), fala claramente sobre a valorizagdo
dada as politicas educacionais, aos curriculos, as propostas pedagdgicas e a escola,

enquanto os professores foram secundarizados e despersonalizados, aparecendo como
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um apéndice, um recurso preparado ou despreparado, valorizado ou desvalorizado. No
mesmo tom, Novoa (1995), lembra que a educagdo sempre teve outras prioridades. na
década de 1970 o foco foi o plangamento; em 1980, as reformas dos curriculos; nos
anos 1990, a preocupagdo foi a ingtituicdo escolar. Somente no final do seculo XX, o
professor foi percebido, menos por si e mais pela urgéncia de entender a aprendizagem
do aluno. Por essas razfes, nunca foi tarefa simples tratar da estrutura identitéria do
professor. Contudo, a literatura educacional ocupou-se de tragcar 0s papéis, as
atribuices, os saberes e as suas competéncias, a partir da dimensdo politica, social,
cultural e até mesmo religiosa, em determinados periodos e contextos histéricos, como
aconteceu com S&o Jodo Batista de La Salle (1651-1719), considerado padroeiro dos
educadores, que escreveu um manual catolico de ensino, intitulado As Doze Virtudes do
Bom Professor, onde detalha o fazer docente como uma receita, sem levar em conta as
especificidades dos alunos e as iniciativas de cada professor.

Muitos s8o os autores brasileiros e estrangeiros (PIMENTA; ANASTASIOU,
2008; PERRENOUD, 2000; LIBANEO, 2000) que se propuseram a escrever sobre a
conduta e o perfil esperados do professor, oportunizando-lhe um encontro fecundo e ao
mesmo tempo conflitante com a préatica, 0os anseios, as reivindicagbes e com as
condi¢des de trabalho. Ao problematizar a questdo do perfil adequado do professor,
Tardif (2002, p. 60), acrescenta a nogao de “saber” docente, conceituando-o como “|...]
0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos
docentes [...]", alertando para dois possiveis excessos comuns as pesquisas que
abordam este tema. O primeiro, o professor cientista, cuja prética € edificada na técnica
e na estratégia de ensino. O segundo, o etnografico, onde todas as manifestacfes
cotidianas do professor passam a compor 0 Seu saber.

Estes autores/pesqguisadores, nos mostram uma intencéo de fortalecer a ideia de
que a educacdo € primeiramente uma relagdo entre pessoas e para pessoas, na qual 0s
professores ocupam lugar privilegiado. Dito isto, nenhum estudo, em teoria ou

151

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 149-180, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVAI l: e-ISSN : 2177-8183

concepcao, isoladamente esgotara a complexidade da prética docente. Entende-se que o
papel e o saber docente, embora segjam elementos distintos, configuram-se a partir dos
guestionamentos, da imprevisibilidade da sala de aula, do posicionamento assumido na
coletividade e das tensdes do trabal ho docente.

Para Saviani (2007), o trabaho define a esséncia humana, visto a
impossibilidade de o homem ter a sua existéncia sem agir sobre a natureza,
transformando-a e adequando-a aos seus anseios. Na ¢tica inversa ao capital mundial,
Arruda (1989), expde a visdo de Marx, esclarecendo o trabalho como atividade
produtiva, préxis, associada a formac&o intelectual, espiritual, técnica e cientifica,
fundada no saber moderno, na cultura, na profissdo e nas relagdes do homem com a
natureza.

Hoje em dia, as relagbes de trabalho mudaram profundamente. Dependendo da
jornada, ocupacgdo, desempenho e expectativas, o trabalhador incorpora diferentes
representacOes e sentimentos. Na crise econdémica, o trabalho pode significar privilégio
e oportunidade. Em determinado contexto, pode protagonizar cansago, submissdo,
exaustdo e sacrificio. Em outros, reconhecimentos, notoriedade social, exercicio pleno
de cidadania e contribuicdo ao desenvolvimento do pais. O mundo do trabaho é
também fortemente marcado pelaideologia dominante. Hoje, marcado pela exigéncia de
um mercado competitivo de desenvoltura internacionalista, centrado natecnologia e nas
novas estruturas sociais e culturais, surge um novo paradigma educativo, do qua “[...] a
sociedade pretende formar os intelectuaiStrabalhadores, os cidaddos/produtores para
atender as novas demandas postas pela globalizac&o da economia e pela reestruturacéo
produtiva” (KUENZER, 2008, p.34). Entdo pergunta-se: pode a educagéo enquadrar-se
nas expectativas do mundo do trabalho? Pode a educacéo emancipar-se e caminhar
independente? As respostas a estes questionamentos exigem andlises mais detalhadas,
porque, ao admitir-se que a educagdo e o trabalho sdo imperativos quanto a perpetuacdo
da cultura, datradicdo e do conhecimento entre as geractes, ndo ha como delimitar onde
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comega um e termina o outro, ou seja, em toda manifestacdo de trabalho ha
marcadamente um processo educativo e, neste, ha sempre a evidéncia do trabal ho.

Tardif (2002), ao tratar do assunto, tece diferenca entre o trabalho docente e o
trabalho industrial, onde o operario visualiza de imediato o resultado de seu labor diario.
JA do oficio de mestre, ndo se pode esperar 0 mesmo, porque a0 acompanhar seus
objetivos, ele se depara com aimprevisibilidade da profissdo e com objetivos diversos e
coletivos. Como afirma Cunha (2004, p. 529), “[...] O exercicio da docéncia nunca é
estético e permanente; € sempre processo, € mudanca, € movimento, € arte; sGo novas
caras, novas experiéncias, novo contexto [...]". Na mesma direcdo, Oliveira (2004, p.
1132), sinaliza:

O trabalho docente n&o é definido mais apenas como atividade em sala de aula. Ele
agora compreende a gestéo da escola no que se refere & dedicacéo dos professores ao
planejamento, a elaboracdo de projetos, a discussio coletiva do curriculo e da
avaliagdo. O trabalho docente amplia o seu ambito de compreensdo e,
conseguentemente, as andlises a seu respeito tendem a se complexificar.

Nessa perspectiva, 0 professor reinventa o tempo e 0 espago, permeados de
passado, presente e de ideais de futuro, recriando suas concepgdes a respeito das
diversas teorias. interacionista, sociointeracionista, pedagogia de projetos, avaliacdo
dial6gica, sem falar da dimensdo afetiva, da interdisciplinaridade, entre outras.

Ludke e Boing (2007), agruparam em quatro blocos algumas questdes voltadas
ao trabalho docente, trazendo contribuigdes no sentido de gudar a entender como o
tema foi tratado por estudiosos. O primeiro bloco destaca o Trabalho Docente e as
Politicas Publicas (2001-2005). Nele, os artigos trazem o conceito de ergonomia; a
influéncia da globalizacdo na educagdo; a dinamica da relacéo professor e aluno. Fazem
criticas as reformas educacionais por competéncias, a atencdo exacerbada aos indices e
a disténcia entre o discurso oficia e as reais condi¢cdes de trabalho do professor. No
bloco: Profisséo, Profissionalidade, Identidade e Desenvolvimento Profissional (1991-
2004), foram encontradas descrigdes das etapas percorridas pelo professor: o “bico”, a

vocagdo e o profissionalismo. Os achados, falam ainda da importancia da formagéo
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inicial e da pesguisa sobre identidade profissional; da tentativa de abster as
universidades da formagao de professores; do alerta da desprofissionalizagdo decorrente
do declinio salarial e do significante aumento de atribui¢es. J& a sessdo Sndicatos e
Organizagdes Docentes (1980-2004), enfatiza as lutas sindicais por melhores sal&rios;
condicdes de trabalho adequadas; recursos destinados a educagéo; formacdo continuada
e reformas trabalhistas. Por dltimo, a parte que trata da Fisionomia do Trabalho
Docente Hoje (2003-2004), externa o perigo da certificagdo docente em apresentar
prejuizos a profissionalizagdo. Foi discutida a ampliagdo das fungdes docentes, o
comprometimento da identidade docente, atribuido as avaiagGes de desempenho; as
implicagbes da tecnologia; a “intromissdo” de outros profissionais na docéncia e a
precarizagao do trabal ho.

Trabalho Docente no Brasil —a histéria

Do periodo Colonial aos meados do Império, para ministrar as aulas régias, era
preciso provas de moralidade fornecidas por padres e juizes de paz da localidade e
apresentar uma dissertagdo a banca nomeada pelo Diretor-Geral. Havia também, os
chamados mestres de primeiras letras, que deveriam provar saber ler, escrever, contar e
entender de religido. Villela (2003 apud VICENTINI; LUGLI, 2009).

A Proclamacdo da Republica (1889-1930), expressou intencdo de proporcionar
uma escola para toda a populagd@o, porém a demora na reestruturacéo educaciona e o
luxo dos edificios das Escolas Normais foram suas marcas. A selegdo de professores
acontecia sem a interferéncia dos politicos e a carreira docente comegava numa escola
rural. As aulas aconteciam nas casas, sem mobiliario apropriado, nem recursos
didéticos. Anos depois, a criacdo dos Grupos Escolares permitiu ao diretor controlar o
trabalho docente, quanto aos horarios e a didatica de ensino. Neste novo ambiente, o

professor lecionava numa sala de aunos com idades e niveis parecidos e era
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responsavel por fazer matricula e manter afrequéncia dos alunos (VICENTINI; LUGLI,
2009).

Na década de 1950, iniciou-se a preocupagdo com os materiais didaticos e com a
formacdo de professores em servigco. A repeténcia e a evasdo comecaram a sinalizar
perdas sérias para 0 pais e a qualidade do ensino estava atrelada a preparacéo dos
professores. Na década de 1960, o ensino das Escolas Normais foi colocado em xeque e
as dificuldades salariais dos professores se acentuaram, sobretudo quando muitas
professoras assumiram financeiramente o0 comando das familias, por conta das
mudangas na constituicdo familiar e nos valores. A Ditadura Militar (1964-1985),
corroeu a imagem do professor, oferecendo-lhe péssimas condi¢cdes de trabalho,
precarizacdo na formagdo pedagogica, declinio dos salarios e rotatividade nas escolas. A
década de 1980, é caracterizada por timidos resultados positivos acancados pelos
movimentos, nada pacificos dos professores, por mais abertura nas relagfes de trabalho
(VICENTINI; LUGLI, 2009).

Nos anos de 1990, foi inaugurado o imperativo da globalizagdo. As reformas
educacionais propuseram a mobilidade social, mudangas na organizag&o e na gestéo da
educacdo, exigindo dos professores mais engajamento com a comunidade (OLIVEIRA:
2004). Nesta década, presenciou-se a busca incansavel dos professores por mais
participacdo nas decisdes e por melhor qualificagdo. Em 1996, foi lancado e distribuido
em todo o pais os Par@metros Curriculares Nacionais, cujo objetivo é “[...] orientar e
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, [...].” (BRASIL, 1997).

Outra medida do Estado foi o Programa Naciona do Livro Didatico (PNLD),
gue embora ja existisse desde 1985, incorporou ao longo dos anos, a iniciativa dos
professores poderem escolher os livros que atendessem as particularidades do ensino
local e da aprendizagem dos alunos.
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A aprovagdo da Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9394/96
(LDB), representou um avango, no sentido de rezar sobre direitos dos professores, antes
nunca contemplados. Concomitantemente, na prética, a LDB/96 ampliou as atribui¢des
e responsabilidades dos professores. Por motivos diversos, as realidades educacionais
ndo acompanharam 0 novo cenério educativo, deslumbrado pela lei. O exemplo pode
ser dado no artigo 67, onde estabelece que os sistemas de ensino devam valorizar os
profissionais da educagdo, assegurando-lhes, nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico, os seguintes pontos: | - ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos; Il - aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim; |1l - piso saaria
profissional; IV - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho; V - periodo reservado a estudos, plangamento e avaliacéo,
incluido na cargade trabalho e V1 - condigdes adequadas de trabal ho.

Nesta rapida passagem pelo trabalho docente, nota-se um relevante aspecto: o
momento histérico configura os papéis especificos assumidos pel os professores, sendo a
mudanca o mote da caminhada. Num referido periodo, préticas e propostas sdo
consolidadas, num outro, podem ser desqualificadas. Em outros tempos, os castigos
fisicos eram usados sem receio para manter a disciplina e, a reprovacéo escolar era
incipiente. Hoje, a palmatoria tornou-se abominével e a avaliacéo, teoricamente, deixou
de ser punitiva e classificatoria, para tornar-se instrumento potencializador da
aprendizagem do aluno.

Neste cenario mutante, uma coisa parece intocavel: a luta do professor por
valorizagcdo e reconhecimento, usando 0s recursos disponivels no tempo e no espago,

ora com timidez, ora com vigor, mas sempre certo, que ha muito por fazer.

Educacéo Profissional no Brasil
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O inicio da histéria da Educagdo Profissional (EP) no Brasil, data de 1800, tendo
ela cardter assistencialista, cujo objetivo era contemplar criangas e jovens em situacéo
de vulnerabilidade. Desde entéo, a EP foi fragmentada entre o detrimento do trabalho
manual e a valorizagdo do ocio intelectual. Hoje, percebe-se, inclusive por forca da
legislacdo e das transformacgdes do trabalho, a intencéo de superar esta visdo dualista.
(SOARES, 2008).

Em vista disso, busca-se tecer alguns fatos da trajetéria da EP brasileira. Em
1549, os Jesuitas j& sinalizavam, de modo nada protagonista, preocupagdo com a EP,
pois a educacdo deste periodo coroava os interesses da elite. Nesta mesma conjuntura,
as Corporagdes de Oficio no Brasil definiam o que eram oficios de escravo e de
trabalhador livre. Nas duas situagoes, o trabalho artesanal e manufatureiro acontecia nas
fazendas, nos engenhos e nos espagos ocupados pelos Jesuitas. Apos a abolicdo da
escravidao (1888), a EP propbe-se a atender as demandas do trabalho assalariado,
imposto pela Revolugdo Industrial. Neste cenério, surgem os primeiros orfanatos que
ensinavam a criangas e jovens abandonados, o fazer da carpintaria, da sapataria etc., na
intencdo de amenizar a pobreza(MARCAL; OLIVEIRA, 2012).

Em 1809, um decreto do Principe Regente D. Jodo VI criou o Colégio das
Fébricas, com a finalidade de amparar os Orfaos e abandonados, oferecendo ensino
industrial e, no mesmo intuito, foram fundados os Liceus de Artes e Oficios. A
preocupacdo em preparar operarios e ofertar ensino profissional primario e gratuito aos
menos favorecidos, levou a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, por
Nilo Pegcanha (BRASIL, 2000).

A Constituicdo Federal de 1937 colocou a EP como dever do Estado, a ser
cumprida em colaboragdo das industrias e sindicatos econdmicos. Tal medida deu
origem a0 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai, 1942); ao Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac, 1946); e a substituicdo das Antigas
Escolas de Aprendizes Artifices pelas Escolas Técnicas Federais. Essas decisdes ndo
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foram suficientes para mudar a concepgdo sobre a EP como ensino de menor valor,
destinada as camadas sociais menos prestigiadas. Somente em 1950, a Lel Federal, n°
1.076/50, permitiu que alunos concluintes do ensino profissional, ingressassem no
ensino superior, para isso, teriam que fazer exames e estudar disciplinas ndo cursadas
anteriormente (BRASIL, 2000).

Anos mais tarde, a LDB/96 propde a EP, mudanca no enfoque assistencialista,
desmistificando preconceitos, no sentido de tornar esta modalidade uma forma de
ascensdo social e de acesso aos bens culturais da sociedade, além de assegurar a
certificacéo profissional, a partir do reconhecimento de competéncias adquiridas ao
longo davida (BRASIL, 1996).

Dentro desta rgpida intencdo de resgate, coloca-se num terreno de disputas
identitérias, a criagBo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFETSs), resultado do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissiona e
Tecnologica (EPT), iniciado em 2005 (BRASIL: 2016). A partir da Lel N° 11.892, de
29 de dezembro de 2008, os Centros Federais de Educacdo Tecnologica, as Escolas
Técnicas e Escolas Agrotécnicas Federais foram transformados em Institutos Federais e,

de acordo com o seu art. 2°

(...) sfo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educac@o profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnol gicos com as suas préticas pedagdgicas, nos termos desta Lei. J&
no seu art. 6°, define como primeira finalidade: | - ofertar educagdo profissional e
tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando
cidaddos com vistas na atuagdo profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional (BRASIL:
2008). A Lei atribui ainda aos Institutos Federais, arealizaco de pesguisa, extensdo,
producdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico e desenvolvimento de tecnologias
sociais, mediante a oferta de cursos técnicos de nivel médio, cursos superiores de
tecnologia, licenciatura, bacharelado e engenharia e cursos de pés-graduacdo: lato e
stricto sensu. (PACHECO; CALDAS; DOMINGOS SOBRINHO, 2012).
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Nesta breve investida, vé-se que no desenrolar da EPT no Brasil, foi preciso
elucidar disputas e amadurecer concepgoes para elevar a educagao profissiona de status
menos qualificada, a formagdo humana ampla e critica. Nesta perspectiva, pergunta-se:
que formagao requer o professor desta modalidade? Para aferir esta pergunta, Carvalho
e Souza (2014), apds um estudo sobre a formagdo docente na EPT, concluiram que
alguns professores buscam formagédo pedagdgica nos cursos de Pedagogia e outros se
dirigem a pés-graduacdo em educacdo, no entanto, nenhum destes caminhos tem
preenchido as lacunas da formagdo docente para EPT, porque, segundo Pacheco (2008),
esta formagao precisa acontecer de modo inicia e continuada nos cursos de licenciatura
e ha pos-graduacdo lato e stricto sensu, acrescido de piso salarial, progresséo funcional,
condicOes materiais, financeiras e atencdo a salide ocupacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacé@o Profissional Técnica de
Nivel Médio (2012), estabelece em seu art. 40, que os professores graduados sem
licenciatura, em exercicio ou aprovados em concurso publico, participem ou terdo
reconhecidos seus saberes mediante os processos de formagdo pedagdgica ou de
certificacdo da experiéncia, podendo ser considerado equivalente as licenciaturas
(BRASIL, 2012).

A Docéncia no Ensino Superior

As mudancas na educagdo superior do Brasil foram orquestradas pela
reestruturacdo do Estado e pela mundializacdo econdmica e politica, agregando-se a
estes, 0 debate internacional sobre a problemética da fome, da distribuicéo de bens, da
preservacdo do meio ambiente, da violéncia e do acesso a educacdo, tudo isso,
imprimindo de modo nada discreto, padrdes e exigéncias a educacdo das instituicdes de
ensino superior, aterando o trabalho docente.
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Dentre os primeiros professores deste nivel de ensino, 0s mestres eclesiasticos
atendiam aos interesses da burguesia para ampliar a filosofia e a medicina no século
Xl1l, eram independentes e gozavam de privilégios, sendo 0 mais conhecido Pedro
Abelardo (1079-1142). Na ldade Média, na Europa ocidental, o controle sob a
universidade era exercido pela igrgja e pelos reis. A escolastica, que incomodava a
igreja, era adotada na atividade docente com efervescéncia intelectual. No século X1V,
0 posicionamento acritico e a resisténcia aos métodos cientificos, conduziram a
universidade ao declinio (ARANHA, 1996).

Em 1808, iniciou-se 0 ensino superior no Brasil Colonial, baseado no modelo
francés, que se pautava na uniformidade do pensamento, na formacgéo elitizada e na
avaliagdo classificatoriaa. O modelo alemdo, que manifestava a evolugdo da ciéncia
através da pesquisa, também influenciou a universidade brasileira (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2008). Na Reforma Maximiliano de 1915, as escolas do Rio de
Janeiro: a Faculdade de Medicina, a Escola Politécnica do Rio de Janeiro e a Faculdade
Livre de Direito aglutinaram-se, dando origem em 1920, a primeira Universidade
brasileira, que mais tarde passou a ser chamada de Universidade do Brasil. Em 25 de
janeiro de 1934 foi criada a Universidade de Séo Paulo (USP), a primeira a atender ao
Estatuto das Universidades (MARTINS, 2011).

Desde o Brasil Colbnia até os dias de hoje, muita coisa mudou no ensino
superior: as formas de acesso; 0 numero de vagas, as condi¢cbes de permanéncia do
aluno; as finalidades dos cursos e a organizagdo pedagdgica e administrativa das
instituicdes. Essas mudangas ndo foram indiferentes ao professor, ao acesso a carreira,
as lutas trabalhistas, a relagdo com o conhecimento e a atuagdo na pesquisa, No ensino e
na extensado (MOROSINI, 2000).

Mais uma vez, cabe um questionamento: quem é o professor do ensino superior
brasileiro? Numa breve retomada, Cunha (2004), ressalta com perspicacia, que a frase
“quem sabe fazer sabe ensinar,” sustentou a composi¢do do corpo docente universitario
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brasileiro, ou sgja, a profissdo autdbnoma exercida, era 0 parametro para ser professor.
Outro destague, € a legitimidade das ciéncias exatas e da natureza, ao passo que, as
&reas humanas e pedagdgicas, tornaram-se periféricas na formagdo dos docentes
universitarios. A autora € criteriosa ao desenhar o ensino superior: de um lado, o saber
cientifico dos professores, do outro, alunos na corrida pelo éxito no curso e, entre os
dois, a auséncia da Pedagogia. Sobre este afastamento, Cunha (2004), descreve trés
judtificativas: a origem imbricada com a crian¢a; a predominancia de mulheres e a
concepcao da Pedagogia como preceito de resolucdo de problemas.

Contudo, este profissional de vasta experiéncia, por motivos diversos, vé-se
agora professor universitario, recebe ementas prontas, plangja solitariamente, ndo tem
nenhuma orientagdo sobre plangamento, metodologia ou avaliagdo (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2008). Os estudiosos ressaltam ainda, que os docentes precisam
responder aos pressupostos do ensino nas universidades. conceber o conhecimento de
forma critica, trabalhar e plangjar coletivamente situagtes de aprendizagem, avaliar de
maneiraformativa e conhecer cognitivo e culturalmente os alunos.

A LDB/96 no artigo 52, transcorre o perfil da docéncia na graduagéo:

As universidades sdo ingtituicbes pluridisciplinares de formagdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extenséo e de dominio e cultivo do
saber humano, que se caracterizam por: | - producdo intelectual institucionalizada
mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do
ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional; Il - um terco do
corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou doutorado e 111
- um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Lamentavelmente, a presente legislagdo, ainda ndo computa a necessidade da
formacdo pedagogica para os professores de graduacdo, deixando a formagdo sob a
responsabilidade do professor e da instituicio. Como tém acontecido com o0s
professores da educacéo basica, algumas medidas afetaram diretamente o fazer docente
no ensino superior. Hoje, a expansdo de vagas de graduacdo e pos-graduagdo, a
preocupacdo com os resultados, a busca pela qualidade do ensino, da pesquisa, da
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extensdo e da gestdo, a complexidade do mundo do trabalho e a problematizagdo dos
interesses sociais tornam fecundo o encontro dos professores universitarios com uma
formagdo humanizada, libertéria e pedagdgica. Esta formagdo holistica ndo € a solucéo
das dificuldades do ensino superior, porém € sensato dizer que, o desempenho do
professor, reflete diretamente no aprendizado do aluno. Nesta perspectiva, alguns
caminhos podem ser tomados: a disponibilidade de disciplinas pedagégicas nos cursos
de pés-graduacdo, a formagdo continuada pautada na comunidade académica e a
disseminacdo da didaica no processo ensino e aprendizagem (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2008). Sob esta ¢tica, segue-se tecendo os fios do professor na
contemporaneidade.

O Trabalho Docente na Contempor aneidade

Atuamente, dois paradigmas influenciam diretamente o papel do professor: a
mudanca de concepcdo do conhecimento a ser construido pelo sujeito e 0 acesso das
classes populares a escola, antes garantido somente as classes média e ata. Esses fatores
conduziram as institui¢cdes de ensino a assumirem a formagdo plena do cidadéo e no
apenas transmitir contetidos sel ecionados pela classe dominante (LIMA, 2004).

Os professores em momentos ndo raros, sao protagonistas de criticas, quanto aos
resultados negativos da educacdo. A cobranca é de sempre mais empenho, dedicacdo e
trabalho.

No Brasil, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagéo Basica
dispGe em seu texto o desafio de construir coletivamente condigdes de reconhecimento e
respeito aos alunos com: “[...] atas habilidades, precocidade, superdotagcdo; condutas
tipicas de sindrome/quadros psicol 6gicos, neurol6gicos ou psiquiéatricos,; portadores de
deficiéncia, [...]” (BRASIL, 2001). Tais orientagdes sdo conquistas histéricas e vao ao

encontro de um projeto educativo para todos, potencializando a oportunidade de
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aprender, independente das limitagfes, no intuito de esvaziar toda e qualquer forma de
exclusdo (SANTOS, 2008). Ndo por acaso, sem o papel do professor, este propésito
tende afracassar.

Outra situacdo colocada, é a pressdo em torno dos resultados das avaliagbes
externas, que tem a finalidade de avaliar a educag@o béasica, contribuir para a melhoria
da qualidade e universalizar o acesso a escola (INEP, 2011).

Sabe-se que, essas medidas trazem consegquéncias imediatas ao trabalho docente
e, por isso, merecem ser relacionadas a formagdo continuada e & autonomia de
pensamento do professor. Por tudo isso, os educadores séo dignos de excelentes
condicdes de trabalho, temética abordada a seguir.

As Adversidades do Oficio de Mestre

O magistério relne particularidades mdltiplas, qgue mesmo com o passar dos
anos, continuam perenes, tais como: plangjamento das aulas; selecdo de conteldos;
tarefas burocréticas; escolha da metodologia; dos recursos didaticos e das formas de
avaliagcdo; o cumprimento das leis; a producdo académica; a pesquisa; a extensao; as
relagdes interpessoais com colegas, familia e comunidade; a afetividade com os alunos;
o dominio da tecnologia e a formagéo continuada. Acrescenta-se ainda, a exigéncia da
conduta ética diante da violéncia, da pobreza, da marginalizagéo e da corrupcéo. Além
disso, o docente precisa administrar a vida pessoal, a familia, o lazer, o cuidado com a
sallde e 0 tempo para as leituras e estudos.

Muito provavelmente, os baixos sal&rios e o acumulo de atribui¢cdes tém sido
determinantes para que muitos profissionais de educagéo tenham abandonado o
magistério e buscado outras oportunidades de trabalho. No Brasil, a gravidade da
situacdo, conforme enfatiza Archangelo (2011), é que o professor, além do acimulo de

atribuicdes, ma qualidade na formacao, excesso de burocracia e declinio dos sal&rios,
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também perdeu elementos fortalecedores de sua autoridade, muitas vezes, evidenciada
na dificuldade de manter a disciplina na sala de aula; na falta de prestigio socia; na
desigualdade de tratamento da gestdo da escola e nas perseguicdes que sofre pela
administragcdo educacional.

A LDB 9394/96 no art. 67, dispde no inciso VI, no direito dos professores de
terem condi¢des adequadas de trabalho. Apesar da relevancia para o contexto educativo,
a abordagem sobre as condi¢Bes de trabalho do professor é recente no Brasil. Os
primeiros estudos, segundo Vicentini e Lugli (2009), datam da década de 1990, e, desde
entdo, vém apontando que, quando as condig¢bes sdo adequadas traduzem conforto, ao
contrério, podem tornar-se ameaga aos docentes.

Embora muita coisa tenha mudado no cenério educacional brasileiro nos ultimos
tempos, a realidade carece de aprimoramento. A pesquisa feita pelo Ministério do
Trabalho e Emprego e a Fundacdo Jorge Duprat Figueiredo de Seguranca e Medicina do
Trabalho (FUNDACENTRO), utilizou 0 método da Andlise Coletiva do Trabalho' que
objetivou entender os elementos saudaveis e prejudiciais a salde de professores das
redes publica e privada, da educacdo infantil ao ensino médio em cinco estados. Dessa
maneira, para fins deste texto, sera feito o recorte de trés, um em cada regido do pais:
Bahia, S&0 Paulo e Mato Grosso do Sul.

O estudo intitulado: O Trabalho de Professores na Educacdo Basica na Bahia
(FERREIRA; ARAUJO; BATISTA, 2009), inicialmente traz a rotina de quatro
educadores, das cidades de Salvador e Vitéria da Conquista, entre eles a de uma
professora de Vitoria da Conquista, que se desdobra em trés turnos: manha numa escola
particular, a tarde na publica e a noite d4 aula numa faculdade. Diz ela: “Seis e vinte eu

! Um método em gue os trabalhadores analisam seu trabalho em grupo. A proposta entende, que os
trabalhadores tém plenas condi¢des de avaliar o modo como o trabalho é realizado, a partir de algumas
situagdes: garantia de anonimato, local fora do ambiente de trabalho, tempo para as reunides, participacdo
voluntéria, conducgdo feita por um pesquisador e introducdo de uma pergunta norteadora: “o que vocé faz
no seu trabalho?’
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jaestou nafaculdade (...) saio as nove horas ou dez e meia|...]. Vou dormir? Nado. Vou
pro computador (...).” (p.33). Outra condic¢éo de trabalho € descortinada pela histéria de
um professor de redagdo da rede particular de Salvador. Suas classes tém de 30 a 45
alunos, ele corrige cerca de 6 mil textos por ano e a cada dia é um desafio manter a
atencdo dos alunos. Esta condicdo faz o corpo sentir: “O trabalho de correcdo castiga
muito ndo somente a vista, mas também o fisico da gente. Eu estou com problema de
vista, de coluna, com problema de tendinite e um estresse incessante [...].” (p. 42).

Em S8o Paulo, as falas dos professores revelam condigoes de trabalho de
jornadas multiplas com até 64 horas semanais, uso de lotagdo; nimero elevado de
alunos por turmas; muitas disciplinas; tempo insuficiente para plangjar; e aindisciplina
dos alunos. O gque também perturba os professores € o preenchimento de diérios,
semandrios, livros de registro e relatorios, a avaliagdo do auno por “Progresséo
Continuada’ e a auséncia da familia na vida escolar dos filhos. O referido estudo traz
um fato curioso. A vontade de abandonar a profissdo, atribui-se mais pela condicdo de
trabalho do que pelo salério (FERREIRA et al., 2009).

No Mato Grosso do Sul, o trabalho docente € entrelacado as condicOes
geogréficas, caracterizando-se em dificuldades de acesso a escola do campo. No
Pantanal, € comum suspender as aulas por conta das chuvas. A desestruturagdo familiar
dos alunos na &rea rural é mencionada como um complicador do trabalho docente:
“Quando da 8h e eles ndo comeram nada, s tomaram um chazinho com bolacha na
hora que chegaram & escola, acho que a pressdo deles comega a baixar, o olhinho a
fechar, e, ai, vocé tem que comecar uma dinamical” (p.38). Fatores como a indisciplina
e a Progressdo Continuada, mais uma vez sdo lembrados. Geram também inquietudes
nos professores a repeténcia; a pressao para aprovar 0s alunos sem meéritos; e a inclusao
escolar (OLIVEIRA; PESENTE; FERREIRA, 2009).

Nesta breve descricdo, evidenciam-se distintos quadros situacionais, como a
Educacédo do Campo, e a precarizagao do trabalho dos professores nos centros urbanos,
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sentida nas excessivas horas trabalhadas e na elevada quantidade de atividades para
fazer no dia. Estas adversidade, trazem consequéncias ao professor, que ndo encontra
tempo, nem tampouco, oportunidade de estudar, ampliar seu horizonte cultural,
expressar sua autocritica, ler livros, ter lazer e, assim, compor seu repertério e
enriquecer suas aulas.

A insatisfagdo e o comprometimento da salide dos professores estéo diretamente
relacionados as més condigdes de trabalho. Amorim (2007), mostrou que as condicdes e
a organizagdo do trabalho sdo as causas do aparecimento de estresse e de disturbios de
voz em professores. Em outro momento, Gasparini, Barreto e Assungdo (2005),
associaram algumas doencas com as condigoes laborais dos professores, revelando que
estes correspondem a 84% dos afastamentos; 15% por transtornos psiquicos; seguidos
de 12% por doencas do aparelho respiratério; e 11% por doencas do sistema
osteomuscular e do tecido conjuntivo.

A perda do vinculo com a comunidade, tornou a escola um espago inseguro,
onde as ameagas a0 professor ocorrem por notas e por fahas disciplinares na sala de
aula. O tipo de violéncia mais frequente € a briga por futebol, lanche, notas, apelidos e
por tomada de objetos uns dos outros (ABRAMOVAY; AVANCINI; OLIVEIRA,
2001). Dessa forma, a recomendacdo da OITY/UNESCO?® desde 1966, relativa ao
Estatuto do Pessoal Docente, estabelece os direitos, as responsabilidades e os padrbes
internacionais de condicdes de trabalho dos professores e visam orientar as politicas, 0s
planos de carreira e os codigos de ética nos municipios. No tocante a adequacdo das
condicBes de trabalho, dispde dos seguintes topicos. condigdes favoraveis para o
processo ensino-aprendizagem: o trabalho do professor deve evitar perda de tempo e
de energia, tendo em vista sua importancia; nimero de alunos por turma: precisa

assegurar ao professor a possibilidade de dar atencéo as dificuldades de cada auno;

2 Organizago Internacional do Trabalho
% Organizago das Nagdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura.
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pessoal auxiliar: permite que o professor se dedique exclusivamente as suas
atribuicbes, material auxiliar de ensino: disponibilidade de material pedagdgico
moderno, a fim de melhorar o trabalho; nimero de horas de trabalho: deve ser
estabelecida mediante consulta prévia as organizagbes dos professores. Quanto a
remuneragdo do magistério, esta precisa refletir o valor que a educacdo e o professor
tém na sociedade, assegurando-o qualidade de vida (OIT/UNESCO, 2008).

A PESQUISA

A fim de buscar respostas para as indagagdes formuladas, encontrou-se no
Estudo de Caso, a metodologia mais apropriada, pois “[...] enfatiza sua adequagio e
pertinéncia ao estudo da realidade socioeducativa.” (ESTEBAN, 2010). Nesta perspectiva, Stake
(1995) citado por Creswell (2007), esclarece que no Estudo de Caso o pesquisador
estuda exaustivamente um fato, fendmeno ou atividade com um ou mais individuos,
buscando informagdes precisas a partir da diversidade de procedimentos, durante um
tempo determinado. Ja no conceito de Yin (2001), esta proposta se caracteriza como

“[...] umainvestigagio empirica que investiga um fenémeno contemporaneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente

definidos.” Assim, 0 estudo utilizou variados instrumentos de coleta de dados, que
exigiram tanto abordagem quantitativa, como abordagem qualitativa, a fim de melhor
detalhar habitos, tendéncias e atitudes dos participantes. Embora, muitos autores tratem
0 Método Misto com outras denominacfes, agui optou -se por usar este termo definido
por Creswell (2007), como método de pesquisa, que contempla dados numéricos e
textos de forma simultdnea ou sequenciada, obtendo-se informages quantitativas e
gualitativas, com afinalidade de entender melhor os problemas da pesquisa.

Para analisar a percepcéo dos professores sobre a relagéo entre a satisfacdo no
trabalho e o estresse ocupacional, com repercussao no seu estado geral de vida, definiu-

se como populagéo, professores permanentes, cedidos e substitutos do Instituto Federal
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de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sertdo Pernambucano (IF Sertéo-PE), do Campus
Petrolina Zona Rural. A amostra foi intencional e censitéria, tendo como critérios de
exclusdo agueles que se recusaram a participar da pesquisa, afastados para cursos,
estégios ou licenca médica e, inclusos, os demais que quiseram participar do estudo.

Como instrumentos quantitativos usou-se formulario sociodemogréfico,
questionario de QVT, Escada de Estresse no Trabaho (EET), Plano Individua de
Trabalho (PIT), o Relatério da Comissdo Prépria de Avaliacdo (CPA) e o questionario
de QVT de Walton (1973), ja validado no Brasil, comumente aplicado por instituicoes
gue pretendem melhorar a ambiéncia laboral e a produtividade dos seus membros. O
instrumento foca nos anseios do ser humano e no compromisso dele com a sociedade, a
partir da percepcado dos aspectos compartilhados (TIMOSSI et a., 2009). Para os dados
gualitativos, elegeu-se as atas de reunides docentes e as entrevistas, conforme aFig.1.

O Formulario Sociodemografico, foi utilizado com a finalidade de caracterizar
0s participantes do estudo. Nele estavam contidas questdes que abordavam desde 0 sexo
até a formagdo inicial dos professores, além de duas questbes abertas, onde se buscou
saber a respeito dos fatores organizacionais responsaveis pela satisfacdo e pela
inquietude no ambiente de trabal ho.
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Figura 1. Organograma da Metodologia
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‘+ Plano Individual de Trabalho (PIT)

Fonte: Pesguisa direta

No estudo, foi usada uma versdo adaptada pelos autores, que oportunizou uma
linguagem mais simples e direta, com a finalidade de garantir a compreensdo das
questdes por diversas populactes. A adaptacdo deste modelo envolveu 99 individuos de
diferentes escolaridades e profissdes e de acordo com a escala de confiabilidade do alfa
de Cronbac, obteve-se 0,96, lhe conferindo a consisténcia interna muito alta. Neste
estudo, a confiabilidade do alfa de Cronbac acangou 0,92, também considerada muito

boa.

O modelo de QVT possui 35 questdes e 05 pontos de escolhas, com respectivo
valor de Likert: 1. Muito insatisfeito (0% ancora); 2. Insatisfeito (25%); 3. Nem
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satisfeito e nem insatisfeito (50%); 4. Satisfeito (75%) e 5. Muito satisfeito (100%
ancora). As perguntas foram divididas em 08 categorias: 1. compensagéo justa e
adequada; 2. condigbes de trabalho; 3. uso de capacidades, 4. oportunidades; 5.
integracdo social; 6. constitucionalismo; 7. trabalho e vida e 8. relevancia social. Tais
categorias pensadas por Walton (1973), sdo ditas por Fernandes (1996) e Cabral Junior
(2013), como muito confidveis. Para tratar os dados, inicialmente foram usadas as
planilhas do Microsoft Office Excel 2013 e posteriormente, a estatistica descritiva.

Para avaliar o estresse ocupacional de professores, escolheu-se a Escala de
Estresse no Trabalho por ter uma matriz psicossocial, que avalia 0 estresse geral,
conjugando o estressor e a percepcao do trabalhador sobre este. A escala usada foi
validada no Brasil, com coeficiente afa de Cronbach equivalente a 0,91. Nesta
pesquisa, a EET alcangou a consisténcia de 0,92, considerada muito alta A escala
original tem 31 questdes, contudo na validagdo, que aconteceu com 437 trabalhadores
de diferentes ocupagoes, ficaram 23 itens (perguntas), que tiveram carga fatorial acima
de 0,45. Para cada questédo, existem 5 pontos de concordancia Likert: 1. discordo
totalmente, 2. discordo, 3. concordo em parte, 4. concordo e 5. concordo totalmente. A
EET possui escore de 23 a 115 pontos e, quanto maior a pontuagdo obtida no somatorio
dos escores, maior 0 estresse dos participantes (PASCHOAL ; TAMAY O, 2004).

Os nivels de estresse encontrados foram interpretados a partir das médias
obtidas, seguindo o seguinte par@metro: meédias entre 1,0 e 1,9 indicam pouco ou
nenhum estresse; médias entre 2,0 e 2,5 indicam niveis intermediarios de estresse
ocupacional; médias acima de 2,5 indicam nivel ato de estresse (BELLENZANI;
PARO; OLIVEIRA, 2016). Vale lembrar, que a EET de caréater unifatorial, ndo permite
levantar os principais estressores, nem 0s sintomas de estresse dos profissionais da
educacdo. Por isso, foi usado o calculo da média, o desvio padréo e margem de erro dos
23 itens.

Para conhecer as reivindicagOes locais dos professores, recorreu-se a atas de
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reunides docentes. As atas foram analisadas a luz de alguns documentos emitidos pelo
SINASEFE (Sindicato Nacional dos Servidores Federais da Educacdo Basica e
Profissional) do Governo Federal, no intuito de saber quais eram as reivindicacOes a
nivel nacional. Em seguida, as atas foram confrontadas com a opinido de cinco
professores, selecionados aleatoriamente e por conveniéncia, a fim de conhecer as
conquistas e os impasses ainda vigentes. O contato se deu através de entrevista
padronizada, “[...] quando o pesquisador segue um roteiro previamente estabelecido
[...]” (MARCONI; LAKATOS, 2008). Neste caso, o contelido das duas pautas foi o
roteiro da entrevista, que segundo as autoras, € uma técnica, cuja finalidade consiste em
obter informagdes relevantes e buscar o entendimento das expectativas e vivéncias dos
participantes.

Para comparar os resultados da EET e do questionério de QVT com as atividades
desenvolvidas pelos professores, buscou-se 0 PIT, documento preenchido pelos
professores a cada inicio de semestre letivo, onde constava o plangamento das
atividades académicas e dividido em 11 topicos. atividades de ensino, participacdo em
reunides, atendimento a alunos, orientagOes, atividades complementares, atividades de
pesquisa, extensdo e tecnoldgica, producdo intelectual, participacdo em eventos,
atividade de assessoramento e capacitacéo docente.

A Lei Federal n°. 10.861 de 14 de abril de 2004 instituiu a Comissao Propria de
Avaliagdo para cada Instituicdo de Ensino Superior, a fim de articular e coordenar a
avaliagdo interna, cujos resultados sdo socializados através de relatorio. Este documento
foi utilizado para andlise interpretativa dos dados obtidos através da Escala de QVT e
das informag0es das pautas. Os dados da CPA expostos neste estudo, traz a opini&o de
64% dos professores do CPZR (41 respondentes) e de 57% dos técnicos (45
respondentes).
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A Le n°11.892, de 29 de dezembro de 2008, transformou o Centro Federal de
Educacdo Tecnol bgica de Petrolina em | F Sertdo-PE, localizado no semiarido brasileiro,
nas mesorregioes do Sertdo Pernambucano e no Sertdo do S&o Francisco
Pernambucano, compreendendo as microrregides de Araripina, Salgueiro, Pajeq,
Moxot6, Petrolina e Itaparica, perfazendo uma area de 62.941 km?, com 56 municipios.
A sua composicdo atua € de 03 Centros de Referéncia: Afranio, Petrolandia e Serténiae
07 Campi: Ouricuri, Salgueiro, Floresta, Serra Talhada, Santa Maria da Boa Vista,
Petrolina e Petrolina Zona Rural. Beneficia os municipios do sertdo pernambucano:
Afranio, Dormentes, Lagoa Grande, Santa Maria da Boa Vista, Cabrob6 e Oroco e 0s
distritos de Petrolina: Ragjada e Pau Ferro. Na Bahia abrange os municipios de Juazeiro,
Casa Nova, Sobradinho, Senhor do Bonfim, Sento Sé, Pildo Arcado e Remanso (IF

Sertéo-PE, 2016). Sua missao institucional € “Promover o desenvolvimento regional sustentavel,
[...] por meio do Ensino, Pesguisa e Extensdo, formando pessoas capazes de transformar a sociedade
[...]17 (p.6). E sua visdo € “Ser uma ingtituicio de exceléncia em todos os niveis e modalidades de
Ensino, articulados com a Pesquisa e a Extensdo, comprometida com a transformagdo social,

fundamentada na ética e na cidadania.” (PDI, 2014).

A ingtituicdo oferece a comunidade 0s seguintes cursos e Seus respectivos
nimeros de alunos matriculados: Médio Integrado em Agropecudaria (227 aunos),
cursos Técnicos Subsequentes. Agricultura (97), Agroindustria (62) e Zootecnia (84),
Bachardlado em Agronomia (257), Tecnologia em Viticultura e Enologia (55),
Especializacdo em Processamento de Alimentos de Origem Animal (05), o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissiona com a Educacdo Bésica na
Modaidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Progjd) em Agroindlstria (16). Ha
também, oferta do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera),
Meédio Integrado em Agropecuaria (20), totalizando 823 aunos matriculados em 44
turmas regulares’. No Campus sdo também oferecidos cursos de Formac&o Inicial e
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Continuada (FIC), destinados ao publico em geral e o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec).

A totalidade dos respondentes é de brasileiros (as), distribuidos nos seguintes
estados. 42,5% Pernambuco; 31,5% Bahia; em terceiro ficam os paraibanos com 6,8% e
4,1% sd0 do estado de S&0 Paulo. No tocante a autodeclaragdo de cor/raga, 43,1%
declararam ser pardos, seguidos de 41,7% brancos, 11,1% negros, 2,8% amarelos e
1,4% mesticos. Quanto a religido, a maioria 60,3% disse ser catdlicos; 15,1%
evangélicos; 12,3% declararam ser agnésticos; 4,1% sao cristdos; 4,1% sao espiritas e
1,4 pertencem areligido Testemunhas de Jeova

A Tabela 1 oportuniza identificar 0 sexo, faixa etéria, estado civil e nimero de

filhos dos professores participantes da pesquisa.

Tabela 1. Identificac&o dos participantes do |F Sert8o-PE, de acordo com sexo, faixa etaria,
estado civil e nimeros de filhos (n/%).

Frequéncia
n %

Sexo
Feminino 32 43,8%
Masculino 40 54,8%
N&o respondeu 1 1,4%
Idade
25-30 10 13,7%
31-35 11 15,1%
36-40 14 19,2%
41-45 15 20,5%
46-50 11 15,1%
51-55 6 8,2%
56-60 2 2,7%
Mais de 60 3 4,1%
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N&o respondeu 1 1,4%
Estado Civil

Casado (a) 45 61,6%
Solteiro (a) 17 23,3%
Separado (a) 4 5,5%
Divorciado (a) 5 6,8%
Vilvo (a) 1 1,4%
Relaczo estavel 1 1,4%
Numero defilhos

Sem Filhos 29 39,7%
1-2 filhos 30 41,1%
3-4 filhos 12 16,4%
Mais de 4 filhos 1 1,4%
N&o Respondeu 1 1,4%
Total 73 100,0%

Fonte: Pesquisa direta

No tocante & autodeclaragdo de cor/raga, 43,1% declararam ser pardos, seguidos
de 41,7%, de 41,7% brancos, 11,1% negros, 2,8% amarelos e 1,4% mesticos. Quanto a
religido, a maioria 60,3% disse ser catdlicos, 15,1% evangélicos, 12,3% declararam ser
agnoésticos, 4,1% sdo cristdos, 4,1% sdo espiritas e 1,4 pertencem a religido
Testemunhas de Jeova.

Quanto ao tempo na institui¢cdo 32,9% dos docentes tém de 06 a 10 anos, 20,5%
atuam de 11 a 15 anos e 17,8% exercem a profissdo a tempo igual ou menor que 05
anos. A respeito da formagéo inicial, a maioria tem Bacharelado (45,2%), 31,5% séo
licenciados, 11,0% possuem Licenciatura e Bacharelado, 9,6% sdo tecndlogos e 2,7%
sdo licenciados e tecndlogos. Quanto a titulagdo, somados os nivels de pds-graduacdo
stricto sensu, tem-se o percentual de 70,9% dos professores, distribuidos entre 41,7%
mestres e 29,2% doutores; 23,6% sdo especialistas e 5,5% tém pds-doutorado.
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Em relacdo ao regime de trabalho, 78% tem dedicagdo exclusiva, 21% possuem
regime de 40 horas semanais e apenas 1%, tem regime de 20 horas, sendo que, na area
propedéutica, 19,2% de professores ministram apenas 1 disciplina, 6,8% ministram 2,
1,4% trabalha com 4 disciplinas e outros 1,4% com 3. Na area técnica, 20,5% atuam em
3 disciplinas; 17,8% atuam em 2; 12,3% lecionam 4; 11,0% lecionam 1; 1,4% ministra
6 (maior quantidade citada entre as areas) e outros 1,4% tem 4. No gue tange ao nimero
de turmas por professor, observa-se que 30,2% acompanham 4 turmas,; 26,0% tém 3;
13,7% trabalham em 5, 13,7% lecionam em 2; 4,1% atuam em 6; 2,7% ensinam em 8

(nimero maior de turmas) e 1,4% ministra aula somente em 1 turma.
CONSIDERACOES

A sociedade globalizada e os sistemas econdmicos, tornaram o trabalho
multifacetado por simbolos e ideologias, muitas vezes promotores de sofrimento. As
jornadas exaustivas, 0 medo de perder o emprego e a competitividade acirrada podem
prejudicar a salide mental e fisica dos traba hadores.

O desinteresse dos responsaveis pelas decisdes administrativas e reguladoras da
educacdo, afeta diretamente o cotidiano dos professores. A desvalorizagdo salarial, a
exaustiva jornada de trabalho, as precarias condi¢des laborais e o tratamento injusto
comparados a outras profissdes, imprimiram no passado, marcante desqualificacéo do
trabalho docente, evidente até os dias de hoje. Por essas razdes, 0 magistério nem
sempre se compromissou com 0 bem-estar e a satisfacdo de quem o exerce. Um
pardmetro importante da Qualidade de Vida no Trabalho de professores é a qualidade
das relacOes interpessoais, entendida, entre outros aspectos, pela presenca ou auséncia
do assédio laboral, caracterizado como um fenémeno do ambiente de trabalho, que
humilha, constrange e ameaca o0 professor, 0 desqualificando pessoa e
profissionalmente. O assédio mora nas escolas tem cardter multifacetado, causando
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conseguéncias desastrosas de dificil recuperacdo. As pessoas ddo o seu melhor no
trabalho, quando veem motivo para isso, caso contr&rio, a vontade de se esforcar
desaparece, porque entendem que tanto faz dedicar-se ou ndo, seu investimento passara
despercebido.

A complexidade dessas relagdes, exige do professor, que assuma de maneira
paciente e amiga, a fun¢do de conselheiro, orientador pessoal, enfermeiro, psicdlogo e
assistente social, sem a devida formac&o. Desse modo, fica dificil visuaizar a linha
divisoria entre a pessoa do professor e 0 seu papel académico e formativo,
principalmente, quando atua nos primeiros anos da educagdo basica. A formagdo inicial,
gue propde preparé-lo a exercer a profissdo, ndo contempla toda a imprevisibilidade do
cotidiano educativo.

Todavia, para conhecer os alunos, apaziguar conflitos, ser confidente, formador
de opinides, mediador do conhecimento e ainda ser modelo de pessoa, € imperativo

lembrar-se de que é um ser humano.
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RESUMO

O presente trabaho objetiva apresentar e andlisar como et posta a lista de conteldos
programéticos de sais escolas publicas da rede basica de ensino do municipio do Rio Grande — RS;
levando em consideracdo a importancia da temédtica das radiagtes solares neste ambiente. Para
tanto, andlisamos a lista das disciplinas de ciéncias e biologia de seis escolas publicas darede basica
de ensino do municipio de Rio Grande — RS, tendo em vista que a referida cidade figura entre os
municipios do Brasil com maior nimero de casos de cancer da pele. A metodologia utilizada foi a
coleta das listas de contelidos dessas sais escolas publicas. A andlise permitiu-nos perceber que as
escolas investigadas percebem o curriculo como lista de contelidos programéticos, ou sga, uma
perspectiva tradicional de curriculo; e que a temética das radiagdes solares esti presente em gpenas
umadas sais listas/escolas investigadas.

Palavras-chave: Curriculo escolar. Contelidos programéticos. Radiagdes solares. Ensino de
Ciéncias e Biologia

ABSTRACT

The present work aims to present and analyze how is the list of program contents of six public
schools of the basic education network of the municipality of Rio Grande - RS; taking in
consideration the importance of the subject of solar radiation in this environment. In order to
do so, we analyzed the list of science and biology disciplines of six public schools in the city
of Rio Grande - RS, considering that the city is among the municipalities in Brazil with the
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highest number of skin cancer cases in Brazil. The methodology used was the collection of
the content lists of these six public schools. The analysis alowed us to see that the schools
investigated perceived the curriculum as a list of programmatic contents, that is, a traditional
curriculum perspective; And that the subject of solar radiation is present in only one of the six
lists/schools investigated.

Keywords: School curriculum. Programmatic contents. Solar radiation. Teaching of Sciences
and Biology.

INTRODUCAO

O curriculo escolar estd imbricado na construcéo de identidades, no modelo de sujeitos
gue pretendemos formar em determinado tempo. Pensar o curriculo exige voltarmos ao
passado e relacionar o contexto historico da sociedade com a teoria curricular predominante.
Dessa forma, precisamos perceber, também, que apenas a listagem de contelidos, a teorizacdo
dos professores e a reproducdo mecanica dos alunos compreendia o que era pretendido como
formagdo em determinado momento, que isso era suficiente naguele contexto histérico e, por
que ndo dizer, satisfatorio? Eram outros momentos, tempos, contextos e, em partes,
exigéncias sociais, culturais e politicas diferentes das atuais. Esse entendimento requer um
exercicio de ndo transpormos para 0 passado as exigéncias e o contexto vivenciado no
presente.

Nesta questdo curricular, figuram as teorizagdes criticas e pos-criticas que podem se
distinguir porque a primeira concentrou-se na dinamica de classe e relagfes hierarquicas da
sociedade no capitalismo, localizando as relagdes de poder em um ponto Unico e centra; a
segunda, ndo ignora as questdes de desigualdades ligadas a classe social, mas aponta que as
relaces de poder sd0 moveis e capilares e, portanto, ndo localizadas apenas na desigualdade

de classes e ssim em todo meio social.

As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, 0s conhecimentos e 0s
saberes dominantes, acabam por se concentrar em questdes técnicas. Em geral, elas tomam
a resposta a questdo "o qué?' como dada, como ébvia e por isso buscam responder a uma
outra questdo: "como?'. Dado que temos esse conhecimento (inquestionavel?) a ser
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transmitido, qual é a melhor forma de transmiti-lo? As teorias tradicionais se preocupam
com questdes de organizac8o. As teorias criticas e pds-criticas, por sua vez, ndo se limitam

a perguntar "o qué?', mas submetem este "qué" a um constante questionamento. Sua

questdo central seria, pois, ndo tanto "o qué?', mas "por qué?'. Por que esse conhecimento
e ndo outro? Quais interesses fazem com que esse conhecimento e ndo outro esteja no
curriculo? Por que privilegiar um determinado tipo de identidade ou subjetividade e ndo
outro? As teorias criticas e pos-criticas de curriculo estdo preocupadas com as conexdes
entre saber, identidade e poder (SILVA, 2009, p. 16).

E precisamente na questdo do porque esse e ndo outro conhecimento? Quais os
interesses que inserem este ou aquele assunto no campo educacional? Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade e n&o outro? Que nos levam a questionar e problematizar a
temédtica das radiagbes solares na educagdo basica. Pensar no tema e sua relevancia na
construcdo de individuos. Por que falar, discorrer, abordar radiagcdes solares na educagéo e
ndo trazer outro assunto, outro conteldo? Qual inten¢do nessa ou naguela insercéo/exclusio?
Ao encarar este movimento curricular assumimos gue existe relacéo de poder e uma intencao,
gue ndo é neutra, mas sim carregada de significados, afirmando que os temas, 0s assuntos, as
discussdes realizadas na escola fazem parte do substrato de formagéo de sujeitos.

As radiacOes solares estdo presentes na vida das pessoas. Somos e estamos expostos
diariamente a elas, seja no ambiente natural, isto €, pela emissdo dos raios ultravioleta (UV)
através do sol ou em ambiente artificial, com a radiagdo sendo emitida por lampadas
fluorescentes ou incandescentes, por exemplo. A exposi¢ao aos raios UV produzem efeitos
biol6gicos e, muitos desses efeitos s80 negativos a vida humana, como doencas de pele,
incluindo o cancer, queimaduras e problemas oculares como fotoconjuntivites e cataratas
(BALOGH et a, 2011). Por outro lado, a sintese de vitamina D, processo biol6dgico
dependente da radiacdo UV, é considerada o principal efeito positivo dessa radiagcdo a vida
humana.

Documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontam a
necessidade de um curriculo que aproxime os conhecimentos praticos, contextualize os
assuntos e distancie o ensino de abordagens estanques e desconexas. Postula, também, o

desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e aformagéo geral de cidaddos, a abordagem
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de tematicas que possam favorecer a compreensdo do meio e a participagdo social (BRASIL,
2002). Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem como um de seus
objetivos para 0 ensino de ciéncias a mobilizagdo de conhecimentos para emitir julgamentos e
tomar posicoes acerca de problemas de interesse pessoal e coletivo relacionados a ciénciae a
sociedade (BRASIL, 2015). A luz dessas postulagBes, a temética das radiagdes solares
apresenta possibilidade de figurar neste cenario, pois € uma temética atual, envolvida com
guestdes de salde e presente na vida de qualquer sujeito. Além disso, torna-se importante
considerarmos que o Brasil esta entre os paises do mundo com maior nimero de casos de
cancer da pele, cujo principa fator de desenvolvimento é a exposi¢do indiscriminada ao Sol
(INCA, 2015).

Os objetivos e colocagBes dos PCN e suas diversas versdes, lancadas na década de
1990 e nos anos 2000 e, agora a Base Nacional Comum Curricular convergem, em aguns
momentos, com 0 que expressa 0 movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que
surge por volta de 1960-1970 (AULER, 2002). Embora em tempos distintos, eles — PCN,
BNCC e CTS — propdem e promovem discussdes acerca da escola, dos curriculos e do €lo
entre o conhecimento cientifico e a sociedade. Com relacéo ao CTS, podemos perceber que 0
mesmo traz a ideia de formar cidaddos cientifica e tecnologicamente alfabetizados,
desenvolver a criticidade, a independéncia intelectual, inserir assuntos de relevancia socia e
apresenté-los de forma articulada com as outras &reas do (AULER, 2002; CEREZO, 1998;
SANTOS e SCHNETZLER, 2010).

Neste contexto, o curriculo, territério contestado, de disputas e embates (SILVA,
2009) corporifica uma organizagdo escolar que abarca a lista de contelidos programaticos, 0
Projeto Politico Pedagdgico, o espaco fisico da escola, as Feiras de Ciéncias e Literérias, a
Festa de dia das M&es ou da Familia; junina ou de dia do indio. O curriculo €, portanto, a
escola em funcionamento; é a expressao dos acontecimentos. Ele é o carimbo da escola, que
marca individuos, disciplina, regula, forma identidades, produz efeitos, subjetiva sujeitos.
Mesmo com este entendimento amplo sobre o curriculo, neste trabalho, buscamos analisar um
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dos elementos que compdem o curriculo de uma escola: a listagem de conteldos
programéti cos.

A lista de conteldos programaticos se configura como uma grade de contelidos
criada pelos professores de escola e/ou pelas secretarias de educagdo a partir de diretrizes
governamentais mais amplas, da gama de conhecimentos produzidos em cada area de saber e
da intencdo que cada escola tem na formagdo dos sujeitos. Diante disso, objetivamos
apresentar e analisar como esta posta a lista de conteldos programaticos de seis escolas
publicas da rede bésica de ensino do municipio do Rio Grande — RS, levando em
consideracdo aimportancia da temética das radiages solares neste ambiente.

A partir dessa introducéo a temética do trabalho, o texto que segue traz os caminhos
metodol6gicos percorridos, os resultados e a andlise problematizadora, e, por fim,
consideracdes finais sobre a discussdo e articulagdo com a educagéo cientifica

CAMINHOSMETODOLOGICOS

O desenvolvimento deste trabalho iniciou com a solicitagdo do curriculo de Ciéncias
e Biologia para as escolas. Foram coletados de seis escolas publicas da rede basica de ensino
do municipio do Rio Grande — RS. Destas seis escolas e documentos analisados, metade €
referente a disciplina de Ciéncias (Ensino Fundamental) e a outra metade a disciplina de
Biologia (Ensino Médio). A coleta dos documentos foi realizada no ano de 2016.

As seis escolas selecionadas foram escolhidas a partir de registros do Grupo de
Estudos em Estratégias de Educacdo para a Promocdo da Salde (GEEPS), vinculado a
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), localizada no municipio do Rio Grande — RS.
O grupo promove cursos de formacao sobre as radiages solares para professores da educagéo

basica e para estudantes do Ensino Médio da rede publica de ensino, aém de outras acfes

185

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 181-206, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVA—IF e-ISSN : 2177-8183

envolvendo o tema. Sendo assim, elencamos seis escolas que ja foram convidadas a participar
desses cursos de formagdo para analisarmos seus respectivos curricul os.

Embora entendamos curriculo escolar de forma ampla, para além de uma listagem de
contetidos, o qual envolve todas as agdes, discursos e atitudes que implicam na formacdo de
um determinado sujeito escolar, as escolas investigadas se posicionaram de outra maneira. E
necessario destacar que quando iniciamos o trabalho de coleta dos documentos, tivemos
contato com 0s supervisores dessas escolas e solicitamos a esses profissionais o curriculo das
escolas. Porém, sem nenhuma objecdo ou questionamento, todos 0S supervisores nos
disponibilizaram apenas a lista de contelidos programéticos como sendo o curriculo daquela
escola. Isto, de certa forma, pode ser um indicativo do entendimento das mesmas do que
compde um curriculo: alista de contetidos.

As listas de contelidos programaticos das escolas analisadas ndo se restringem apenas
a contelidos, esbocam outras intencdes, caracteristicas e propostas nos documentos, como
objetivos, por exemplo. Desta forma, para melhor organizar os dados extraidos do material,
nos utilizamos de quadros como forma de sistematizar essas informacbes adquiridas dos
documentos. Em todos os quadros (1, 2, 3, 4) contemplamos 0s seguintes pontos. anos e
trimestres nos quais os assuntos/contelidos sdo desenvolvidos; objetivo especifico da
disciplina de Ciénciag/Biologia; e objetivos gerais. Além disso, uma escola apresenta um item
denominado “conexdes’, o qual pode ser entendido como uma proposta de articulagéo entre
o0s contetidos.

As listas de contelidos programéti cos analisadas foram identificadasem 1, 2, 3e 4 no
intuito de ndo expor as escolas e seus respectivos documentos. Além disso, como as escolas
de Ensino Fundamental apresentavam pontos muito semelhantes em seus documentos,
compilamos as trés listas de contelidos programaticos em um Unico quadro (quadro 1). Ja as
trés escolas de Ensino Médio, apresentaram pontos e caracteristicas diferentes e, por isso,

entendemos como inviaveis de agrupar em um unico quadro. Por esse motivo, cada escola de
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Ensino Médio investigada possui uma sintese da sua lista de conteidos, expressas nos quadros
2,3e4.

Buscamos com a andlise dos documentos mapear se a temética das radiacfes solares
figura entre os conteidos a serem vistos nas disciplinas de Ciéncias e Biologia; se aparece a
temética, em gue momento (ano/trimestre) ela esta indicada nas listas. Além disso, discutimos
0 que propdem os objetivos (gerais e especificos) e a articulagdo desses com a possibilidade
de desenvolvimento das radiagtes solares no ensino de Ciéncias e Biologia.

A importancia de andisar este tema nas listas de contetdos das escolas do Rio
Grande do Sul esta relacionada com os dados de cancer da pele divulgados pelo Instituto
Nacional do Cancer (INCA, 2015). O Brasil e, principalmente, a regido sul do pais,
apresentam altos indices de cancer da pele, o que coloca este tipo de cancer como o mais
frequente dentre todos os outros. Como ja apontamos agui, 0 cancer da pele tem como
principal agente causador as radiagOes solares, associada a uma exposi¢ao indiscriminada ao
Sol, acarretando danos cumulativos no organismo e, assim, 0 possivel desenvolvimento da
doenca. Nesse sentido, a lista de conteidos programaticos pode ser uma das portas de entrada
das radiacOes solares no espago da escola, para que os professores insiram, discutam e
problematizem a temética no ensino de Ciéncias e Biologia.

Discutir sobre radiacOes solares na escola pode contribuir na formagdo de sujeitos
informados sobre os riscos e 0s beneficios que as radiagcdes solares podem causar, aém de
torn&los cientes da presenca e importancia dela em suas vidas. Ademais, a Organizacdo
Mundia da Saide (OMS) estima que, no ano de 2030, ocorram 27 milhGes de casos
incidentes de cancer (INCA, 2014). Sendo o cancer da pele, na maioria dos casos, ocasionado
pela exposi¢do indevida ao sol; 0 que é possivel, entdo, contribuir para a diminuicéo de tais
indices a partir de conhecimentos aprendidos e construidos no ambiente escolar.

RESULTADOSE DISCUSSAO
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Como primeiro movimento, realizamos uma analise geral deste elemento que integra
o curriculo escolar: alista de contelidos programaticos.

A listagem de contelidos por si s6 ndo permite dar grandes indicios sobre o propésito
da escola no que tange a formac&o de sujeitos. Possibilita dizer o que esta sendo abordado ou
€ considerado nas disciplinas. Nesse contexto, cabe relembrar que o conjunto (ou
listallistagem) de conteldos é assumido pelas escolas investigadas como sendo o proprio
curriculo. No entanto, como ja expressamos em alguns momentos, entendemos a lista como
um integrante, um elemento, dentre tantos, que compdem o curriculo escolar.

A concepcdo de curriculo como lista de contetidos se assemelha ao do final do século
XVI. A paavra curriculum, nesse século, passou a designar 0s assuntos a serem estudados
pelos alunos ao longo de um periodo. Hoje, século XXI, o conceito ainda € utilizado para os
mesmos fins, mas os entendimentos foram ampliados (VEIGA-NETO, 2008). Esse
apontamento historico leva-nos a atentar para as outras colocagdes presentes nos documentos
investigados, isto €, se faz presente na lista de conteidos ndo s os contelidos a serem Vistos
nas disciplinas, mas objetivos gerais, especificos e “ conexfes’ entre 0s assuntos.

Todas as escolas investigadas pontuam essas indicagdes (objetivos gerais, especificos
e conex0es)? A resposta é ndo. Bem como nenhuma limita o “curriculo” somente a conteidos.

Apos este primeiro olhar, passamos para uma analise especifica dalista de contelidos
programéti cos.

Entendemos gue a lista de contelidos programaticos € um instrumento potente no
processo de escolarizacdo e na estruturagdo do trabalho e fazer docente. Os professores
possuem esta lista; em muitos casos participam da sua constituicéo e construcdo. Podem ser
capturados por €ela, isto &, restringirem-se a0 que esta posto e ndo ousarem, sendo pouco
flexiveis para abordar questes que ndo estédo compreendidas no documento; ou exercerem o
movimento contrario, e se permitirem trabalhar para além da lista. Embora essa discussdo ndo
faca parte do escopo dessa pesguisa € importante ressatar o poder e influéncia do que
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Hypolito (2010) vem a chamar de mecanismos de regulagdo, que se afina a lista e € capaz de

refletir em um engessamento no ensino. Nesse sentido, podemos perceber, através do quadro

1, as nuances apresentadas na lista das escolas de Ensino Fundamental, que possui, além dos

contedidos, 0s objetivos para o ensino de ciéncias:

Quadro 1-Listadadisciplina de Ciéncias— Escolas de Ensino Fundamental

Contetudos

Objetivos da disciplina de Ciéncias

6° ano

- Agua, poluicdo da égua;

- Fotossintese e respiracdo dos vegetais,
- Solo, lixo e questdes sociais;

- Ar e poluicéo;

- Diversidade de ambientes,

- Fatores bi6ticos e abidticos,

- Ecossistemas da cidade de Rio Grande — RS.

7° ano

- Seres vivos;

- Reino das plantas,

- Reino dos animais,

- Ecossistemas terrestres da regido sul e do
Brasil.

8° ano

- Corpos biossociais;
- Célulaanimal e vegetal;
- Sistemas.

1) Promover a compreensdo da natureza
como um todo dindmico e ver o ser
humano em sociedade.

2) Formular questbes, diagnosticar e
propor solucbes para problemas reais a
partir das ciéncias naturais, colocando em
prética conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar.

3) Compreender a ciéncia como uma
producdo cientifica

4) ldentificar relagdes entre conhecimento

cientifico, producéo de tecnologia.
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9° ano

- Matéria e matérias;
- Energig;

- Eletricidade e magnetismo.

Fonte: organizado pelo pesquisador (2018), a partir dos dados coletados em pesquisa.

Pode-se perceber no quadro 1 e nos préximos que serdo apresentados que existe um
alinhamento, uma organizag&o muito definida do que deve ser desenvolvido em todos os anos
do Ensino Fundamental. Embora o quadro 1 sgja uma sintese da lista de conteldos, isto €,
uma producdo nossa a partir desse documento das escolas investigadas; as listas, em suas
formatacOes originais, se constituem nesta forma de quadro, delimitando os contetidos que
devem ser discutidos em determinado ano e, em alguns casos, estabel ecendo os bimestres ou
trimestres dos conteldos. 1sso se reflete no ensino e também nos assuntos que deverdo ser
vistos pelos estudantes — 0 que ndo significa dizer que nenhum outro conteido surge fora da
lista, mas implica considerar que ela € um documento, um registro, um integrante do curriculo
que tem significado, papel e funcdo de direcionar/orientar o trabalho docente. O néo
aparecimento das radiagcOes solares neste documento ou de qualquer outro assunto ou
contetido pode implicar em uma ndo abordagem e problematizacdo do tema em sala de aula.
Se na lista estdo presentes uns e ndo outros assuntos € porgque existe uma intencdo, um
motivo. Essas escolhas ndo sd0 neutras e desinteressadas, mas como ja destacamos.
permeadas de interesses.

O documento coloca em seus objetivos um ensino que considera “a formulagdo de
questdes, o diagnosticar e propor solugdes para problemas reais’. Busca “promover a
compreensdo da natureza como um todo, ver o ser humano em sociedade”, capaz de suscitar
intervencbes no meio que vive. A temética das radiagdes solares, mesmo sem estar
explicitamente na lista, se enquadra aos objetivos do ensino de ciéncias; e, aém disso,
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também nos préprios contetidos definidos, principalmente no oitavo e nono ano, que contém
guestdes de tecidos/célula e energia. Por entender que as afinidades entre os contelidos
existem e que alguns assuntos se tornam mais faceis de serem abordados quando aproximados
de outros que se assemelham, demarcamos 0 oitavo € nono ano como periodo a ser
problematizada na escola as radiagtes solares.

As radiagOes solares, especificamente a radiagdo UV, ndo esta unicamente atrelada
ao ensino de fisica, pois ha efeitos bioldgicos envolvendo-as, que podem ser aproveitados e
explorados no ensino das disciplinas de Ciéncias (Ensino Fundamental) e Biologia (Ensino
Médio). A radiagdo UV tem agdo cumulativa no organismo vivo e é capaz de provocar
processos quimicos e morfolégicos. Moléculas presentes na pele podem absorver a radiacéo
UV e esta absorcdo acarretar alteragBes quimicas (BALOGH et al, 2011). O DNA, ainda
segundo Balogh et al (2011, p. 733) “é uma das principais moléculas que absorve a radiacdo
UV e, portanto, pode sofrer mutacdes que, posteriormente, podem resultar em transformacoes
malignas da cdlula’. Desta maneira, contelidos que ja tratam de assuntos cléssicos do ensino
de ciéncias como a citologia podem incorporar conhecimentos mais atuais como a biofisica.
Com isso, entendemos a inser¢do das radiagbes solares no ensino de ciéncias como um
upgrade ou atualizagdo, no momento em que acrescenta e/ou insere discussoes que podem
contribuir no aprendizado dos alunos, visando uma melhor compreensdo dos contelidos e
aplicacdo destes nos acontecimentos e situacoes diérias.

A ideia ndo é estigmatizar a educagdo basica como anacronica, isto é, que ndo esti
adequada a questfes atuais, ou promover uma disputa entre os contetidos, visando a insercéo
das radiages solares. Mas, sim, a partir do conhecimento classico da éarea das ciéncias da
natureza, aproximar gquestoes atuais e do cotidiano dos alunos. Nesse sentido, a LDB, define
que cabe a escola, representada pelo Ensino Fundamental e Médio, promover o
desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, socia e ético, tendo em vista uma formagédo ampla
e a consolidagdo desses aprendizados para assumir as responsabilidades da vida adulta
(BRASIL, 1996). Pensando nessa formagdo ampla e ancorado pelo enfoque CTS no campo
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educacional, que visa maior e melhor participagdo, interagdo e atuagcdo dos sujeitos na
sociedade, a discusséo de temas como as radiagOes solares podem desenvolver a capacidade
dos estudantes se apropriarem dessas questfes para tomar medidas préticas de autocuidado, de
assumirem e expressarem essas medidas que sdo capazes de diminuir os impactos diante de
situagdes de risco, como aindiscriminada exposi¢cdo ao sol (SILVA e SCHWANTES, 2016).

O cancer, independentemente do tipo, esta atrelado a habitos e a medidas que podem
prevenir o desenvolvimento da doenca; sdo acbes que poderdo reduzir o risco e a
probabilidade do seu aparecimento (INCA, 2016). Nesse sentido, pensar que agumas
mudancas de hébitos envolvendo o tabagismo, por exemplo, exigem, muitas vezes, 0
tratamento, o apoio de profissionais, de grupos ou até mesmo o uso de medicamentos. Porém,
o cancer da pele, ou melhor, as medidas de prevengdo contra o cancer da pele ndo englobam
apoio psicolégico, de grupos ou medicamentoso, sdo mudangas relativamente simples, que
permeiam agOes como a ndo exposi¢cao indevida ao sol e 0 uso de protetor solar. Certamente,
além da mudanca de habitos, existe uma questdo de custos com relacéo ao protetor solar que,
talvez, venha limitar o seu uso. Porém, ainda assim, outras medidas como bonés, roupas e
acessorios gque venham a cobrir parte da pele podem diminuir o impacto do Sol e diminuir as
chances de aparecimento da doenca.

No caso das radiacfes solares no municipio do Rio Grande — RS, destacamos que
elas estdo vinculadas a problematica de salde, pois a referida cidade apresenta os maiores
nimeros de casos de cancer da pele registrado no estado do Rio Grande do Sul que, por sua
vez, figura entre os estados com maior indice da doenca no Brasil (CLAVICO, 2015). A
escola, de acordo com o gue postulam os PCN, a BNCC e também o enfoque CTS no ensino
de ciéncias torna-se um veiculo responsavel por abordar teméticas de cunho socia, de
abrangéncia nacional e local; além de desenvolver ferramentas que promovam nos estudantes
a capacidade de atuarem melhor no meio em que vivem (BRASIL, 2002; 2015). Isto,

considerando as radiacOes solares, se traduz em habitos, ou melhor, mudancas de habitos, pois
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com medidas relativamente simples de fotoprotegdo, como ja apontamos aqui, pode-se reduzir
consideravelmente o desenvolvimento de neoplasias dapele (INCA, 2014).

Percebemos, ao analisar a lista de contelidos programéticos das escolas de Ensino
Fundamental, que o enfogue CTS no ensino de ciéncias se faz presente nos objetivos. A listaé
marcada por alguns entendimentos, concepgdes e proposicies que se estreitam e até mesmo
entrelacam com o enfoque CTS, embora ndo tenha nenhuma referéncia a ele no
documentol/lista que confirme isso. Entendemos gque ndo bastam apontamentos tedricos para
gue se efetive essa forma de desenvolver 0 ensino de ciéncias; € preciso que o professor
converta esses objetivos em praticas, atividades, arguicdo das aulas, enfim, no contetido e no
ensino de ciéncias. O professor € uma pega chave nessa condugdo e aproximagdo de temas
como as radiacfes solares. Por iss0, € preciso que ele assuma esse entendimento, essa postura.
Do contrario, podemos ter objetivos e teorias dispersas no amoxarifado do processo
educativo.

Evidentemente a escola esta sobrecarregada de deveres e, ao propormos essa reflexao
e pontuarmos a relevancia da temética das radiages solares nesse espago, acrescentamos mais
um item na extensa e numerosa lista de responsabilidades da escola. Porém, é preciso
reavaliar essa lista de deveres e a propria lista de contelidos programaéticos, guestiona-la,
encaré-la e contribuir para que esses itens, essas responsabilidades, deveres, compromissos,
contelidos possam ser repensados e modificados. Nao produzir um manual a ser seguido a
risca e sujeitar o professor a determinados contetidos e padronizagdes, e Ssim movimentar a
escola, enquanto espaco educativo, e os professores, enquanto agentes deste processo. Para
tanto, sugerimos ampliar os entendimentos dos alunos para com a temédtica, a fim de
contribuir ndo s6 com a melhor atuagdo dos sujeitos na sociedade, mas com o
desenvolvimento de conhecimentos do campo cientifico que venham a promover outras
formas de se relacionar com as noticias, filmes, pessoas, mundo e Sol. Além disso,
desenvolver nos estudantes lentes que permitam decodificar 0 meio em gue vivem com maior
criticidade, argumentacdo, desconfianca e entendimento, por exemplo, dos motivos que
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circundam o uso do protetor solar e os efeitos dessa relagdo entre os sujeitos e as medidas de

fotoprotecéo.

As trés escolas investigadas de Ensino Médio possuem listas distintas, com

especificidades e pontos que ndo se aproximam em alguns aspectos, o que dificultaria reunir

astrés listas de contelidos programéticos de Biologia em um s6 quadro. Por esse motivo, e por

entender que se tratdssemos coletivamente os materiais estariamos descaracterizando e

prejudicando uma andlise mais fidedigna, elaboramos um quadro sintetizado para o

documento de cada escola, conforme apresentamos abaixo:

Quadro 1-Listadadisciplina deBiologia - Escola 1

Seres vivos; virus;

nematoides;, anelideos;

Assuntos/Contetidos
Ano 1° Trimestre 2° Trimestre 3° Trimestre
1° ano Introducdo a bio- | Citoplasma; células e | Divisdo celular; reproducdo
logia; origem da | energia; material gené | humana;, gametogénese; eco-
vida; bioquimica | tico; nacleo. logia; ecossistemas (incluindo
celular; célula o local — Rio Grande — RS).
2° ano Embriologia; ge- | Auséncia de dominan- | Determinacdo cromossomica
nética; 1° lel de| cia; pleiotropia; aelos| do sexo; ecologia, ecossis
Mendel. multiplos; grupos san- | temas; biosfera e agdo huma-
guineos; sistema Rh e | na; evolucéo.
Mn; 2° lei de Menddl;
proporgbes  mendelia
nas, interagdes génicas.
3° ano Classificagdo dos | Cnidarios; platelmintos; | Reino plantae.
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5 reinos.

artropodes,  moluscos;
equinodermos,  corda
dos.

Objetivos
gerais  por
ano/série.

Propiciar 0 desenvolvimento do educando assegurando-lhe uma formagéo

com o foco nas dimensbes “trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia’.

Fornecendo-lhe meios para a inser¢do do mundo do trabalho e em estudos

posteriores, indispensaveis para o exercicio da cidadania.

Objetivo
especifico
da
disciplina
de Biologia.

Desenvolver no aluno as habilidades e competéncias que permitam desen-

volver a compreensdo dos inimeros processos hioldgicos, a diversidade dos

seres vivos e suas relacbes com o ambiente.

Fonte: organizado pelo pesquisador (2018), a partir dos dados coletados em pesquisa.

Quadro 3—Listadadisciplina de Biologia - Escola 2

sificagdo dos seres

vivos, virus;

reinos

tae.

Assuntos/Contetidos
Ano 1° Trimestre 2° Trimestre 3° Trimestre
1° ano N&o possuli. N&o possui. N&0o possuli.
2° ano Embriologia. Histologia. Genética — biotecnologia;
evolucao das espécies.
3° ano Biodiversidade; clas- | Reino animdlia. Reino animalia; reino plan-
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monera, protista e

fungi.

conexdes. as radia
¢Oes nas mutacdes e
Nno processo de espe-
ciacdo; uso das ra
diagbes no combate

ao HIV; radiaghes e

conexdes. os efeitos
das radiagcOes sobre

oS animais.

conexdes. as radiacOes dos
roteadores pode impedir o
crescimento das plantas; ra-
diogenética na variabilidade
genética; conservacdo dos

alimentos: cebola argentina e

as bactérias e geo- radiacOes.
bactérias.

Objetivos N&0o possuli.

gerais  por

ano/série.

Objetivo N&0o possuli.

especifico

da disciplina

de Biologia.

Fonte: organizado pelo pesquisador (2016), a partir dos dados col etados em pesquisa.

Quadro 4 —Listadadisciplina de Biologia - Escola 3

Ano

Assuntos/Contetidos

10

Evolucéo; bioguimica celular; estruturas celulares.
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2° Reproducdo humana; embriologia; genética.

3° Ecologia; seresvivos.

Objetivos gerais por | Nao possui.

ano/série.

Objetivo especifico da | Possibilitar a0 aluno conhecimento para que 0 mesmo utilize no
disciplinade biologia. seu cotidiano, objetivando a melhoria das condigdes ambientais,
auxiliando na formag&o do individuo com autoestima, responsavel
e construtiva, capaz de respeitar a natureza e todos 0s seres que

estdo inseridos.

Fonte: organizado pelo pesquisador (2018), a partir dos dados coletados em pesquisa.

As trés escolas de Ensino Médio investigadas sdo pertencentes a rede estadual de
ensino. A escola 1 apresenta como objetivo que os aunos desenvolvam habilidades que
permitam-nos lidar com as informagdes, ja a escola 3 objetiva possibilitar que o ensino de
biologia propicie aos estudantes, a partir dos conhecimentos construidos na disciplina, a
capacidade de desenvolverem habilidades que possibilitem aplicar/utilizar os saberes
aprendidos no espago escolar na vida desses sujeitos. Neste sentido, os objetivos vao ao
encontro do enfoque CTS na educagéo — que, dentre muitas postulacbes, pontua a utilizagdo
dos conhecimentos aprendidos na escola no dia a dia (SILVA e SCHWANTES, 2016). Os
PCN também apontam a utilizagcdo dos aprendizados construidos na escola no cotidiano
desses suyjeitos (BRASIL, 2002); bem como a BNCC objetiva que os estudantes se apropriem
dos conhecimentos da érea das ciéncias da natureza como uma ferramenta de leitura de
mundo (BRASIL, 2015). Desta forma, percebe-se, que a lista de contelidos programaticos (ou
curriculo a partir do entendimento das escolas investigadas) da escola afina-se com o0s

objetivos do enfoque CTS na educagdo, PCN e também com a BNCC. Embora, como nas
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escolas de Ensino Fundamental, ndo tenha nenhuma referéncia nas listas investigadas, parece
haver um alinhamento destes quatro materiais na proposta curricular no que tange os objetivos
para o ensino de biologia

O Ensino Médio, segundo a LDB (BRASIL, 1996), se congtitui uma etapa da
educacdo basica na qual visa preparar os alunos para os desafios cotidianos, além de
consolidar valores e atitudes. As atitudes e habitos construidos na escola podem ser
propagados e pulverizados na sociedade, essas medidas se estabelecem, também, aém dos
muros da escola, envolvendo familia, amigos e a convivéncia social dos estudantes. Nesse
contexto, e partindo da premissa de que a escola ndo esta vinculada apenas a conteidos, mas a
construcdo de maneiras de ser, portar e encarar 0 mundo; entendemos gue “a condi¢do para a
apropriacéo do habito se faz mediante o entendimento do que é problema que ao final possui
0 sentido de reflexdo” (OLIVEIRA, 2015, p. 188). Assim, a escola se faz uma instituicdo que
pode promover o entendimento dos alunos para com a temética das radiacfes solares e tantas
outras ao possibilitar reflexdes e, com isso, contribuir nas futuras acbes e medidas de
autocuidado e menor exposi¢ao afatores e locais de riscos.

Como objetivo gera da disciplina de Biologia, a escola 1 busca a formacéo pelo
foco das “dimensbes’, isto € pautadas no trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Busca
contribuir com a inser¢do dos alunos no mercado de trabalho e em estudos posteriores que,
para ela, sdo indispensaveis para o exercicio da cidadania. Busca, ainda, desenvolver nos
alunos habilidades e competéncias que permitam desenvolver a compreensdo dos inimeros
processos envolvendo a biologia. Ja a escola 2 ndo apresenta objetivos gerais e especificos,
somente “conexdes’ ao final de alguns trimestres. Essas “conexdes’ sdo articulagdes entre o
contelido proposto para o trimestre com temas que podem apresentar ligagcdo com 0S mesmos,
uma espécie de temética integradora, na qual articula os contelidos estabelecidos para cada
ano e trimestre com um determinado assunto.

As “conexfes’ ndo rompem com a ideia de curriculo apenas como uma lista de
assuntos a serem abordados durante o periodo de um curso. Mas representam, talvez, uma
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ruptura entre os conteldos programéticos listados e sua possivel aproximagdo com outros
assuntos. Esse movimento de articulacdo proposto pela escola indica, de certa maneira, a
importancia de integrar os assuntos para que se tenha um ensino menos fragmentado e mais
préximo da realidade vivenciada pelos estudantes. As “conexfes’ ainda se limitam a
conteidos e ndo descreve ou aponta para o tipo de sujeito e quais suas intengdes na formagéo
desses. Além disso, elas sdo referentes as radiacfes solares, em todos os trimestres e anos nos
quais aparecem. Essa ideia de articulacdo € interessante e possibilita a discussdo de diferentes
angulos com 0 mesmo assunto, 0 que pode contribuir na constru¢gdo de um entendimento
integrado da quest&o abordada. No entanto, ndo podemos ser levianos em considerar que a
biofisica e as radiagdes solares devem figurar unicamente entre os contetidos da educago
basica. Ao restringir as “conexdes’ a temética das radiagtes solares entra-se no campo das
selecOes que ndo s80 neutras, mas sSim carregadas de intencbes e permeadas por relagdes de
poder.

A escola 2 confere a temética das radiacfes solares uma posi¢ao privilegiada com
relacdo a qualquer outro assunto/conteido. A selecdo da referida escola constitui um ensino
de biologia atento aos riscos, efeitos, produces e descobertas no campo da biofisica das
radiagBes. Com relagdo a neutralidade, a lista de contelidos programéticos se apresenta como
um veiculo educacional intencional, ou sga, a0 elaborar 0o documento, sgja de forma
individual ou coletiva, vincula-se o interesse, as vivéncias, crengas, expectativas, leituras,
experiéncias de quem o esta produzindo. Desta forma, ainser¢do da temética nas “ conexdes”
estabel ecidas pela escola 2 demarca as relagdes de poder existentes entre o que deve e 0 que
ndo deve figurar o cenario educacional dessa escola. Essas relagcBes de poder ndo ficam
restritas a insercdo da temética das radiagdes solares, elas constituem a lista de contelidos
programéticos e o curriculo escolar como um todo e estabelecem o que deve fazer parte do
ensino, disciplinas e aulas dos professores.

Ja alista de contetidos programéticos da escola 3 (quadro 4) difere-se das escolas 1 e
2, pois se apresenta de forma sucinta e ndo detalha os conteidos que devem ser desenvolvidos
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em cada ano. A escola aponta trés contelidos gerais para cada ano do Ensino Médio, ndo
apresentando subitens desses contelidos ou desdobrando-os. A configuragdo dessas listas
evidenciam as distintas selecOes que cada modelo de documento produz e realiza. Enquanto
uns documentos abrem um leque de indicagdes que pontuam 0s assuntos, 0 ano, o trimestre e
0 tempo em que esses devem ser vistos, outros deixam mais amplos os contelidos. Podemos
pensar que essa intencdo seja de dar a liberdade de escolha ao professor no que tange a
selecdo de contetidos. Ao delinear a listagem, isto é, com os contelidos j& definidos pode-se
direcionar a estrada que o professor precisara percorrer ao longo de um ano ou trimestre. Por
outro lado, deixar a critério do professor a escolha dos contelidos pode incumbir uma tarefa
que, talvez, sgja de responsabilidade de todos os professores da area de ciéncias da natureza,
equipe pedagogica e diretiva. Ao problematizarmos esta selecdo individualizada realizada
pelo profissional da educacdo ndo queremos minimizar as competéncias deste, ou sgja, ndo é
colocada em xeque a capacidade do professor em organizar e selecionar sozinho os assuntos,
mas sim pde em evidéncia algo que, talvez, sgja pertencente e de responsabilidade, também,
do coletivo de professores, supervisao e comunidade escolar.

As radiagOes solares, nas seis escolas analisadas, estéo presentes apenas na lista de
conteidos programéticos da escola 2 (quadro 3). Esta escola insere o tema nos contelidos do
segundo e terceiro ano do Ensino Médio. Como a escola detalha os conteldos e os
desdobramentos destes na sua listagem, foi possivel verificar que em diversos momentos e
nos mais variados trimestres a temética aparece nesses subitens (desdobramentos dos
contelidos). Por exemplo, na embriologia, com o efeito das radiagbes no desenvolvimento
embrionario, na histologia, com cancer da pele, causas e tratamento e na genética, com o
efeito das radiagdes em mutagoes.

Como dito anteriormente, a cidade onde estédo situadas as escolas investigadas
apresenta altos indices de radiacdo ultravioleta, sendo considerada a segunda maior do estado
com relagcdo aos numeros de casos de cancer da pele (CLAVICO, 2015). Neste contexto, a0

abordar atematica das radiacfes solares na educagéo béasica podemos propiciar aos estudantes
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a construcdo de conhecimento e acesso a informacao e discussdo de um assunto que dard uma
visdo de mundo atualizada, que permitira discutir questdes de salide que envolve as radiagdes
solares e contribuir com um menor indice de casos de canceres da pele. Tendo em vista que a
escola é um espaco privilegiado para a desconstrucdo de paradigmas, divulgacdo de
informacdo, construgdo e ampliacdo de conhecimentos.

E importante considerar que a exposicao solar prolongada sem protecio adequada
durante a infancia pode ser uma das causas do cancer da pele no adulto (INCA, 2016). Por
isso, torna-se de extrema relevancia o contato com o assunto desde o Ensino Fundamental, ja
que as atitudes e agbes tomadas nessa fase da vida podem possibilitar o desenvolvimento da
doenca no futuro. Além disso, as radiagdes solares podem ocupar uma posi¢do singular na
area de conhecimento das ciéncias naturais, tendo em vista que a temética estabel ece relagcbes
com outros campos do saber, transcende os dominios disciplinares, perpassa por diversas
areas. Nesse sentido, o enfoque CTS na educagdo, a partir dos escritos de Auler (2002),
Cerezo (1998), Auler e Bazzo (2001) e Silva e Schwantes (2016), pode se articular atemética,
pois tem por objetivo promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia com as
aplicacBes tecnoldgicas e os fendmenos da vida cotidiana, abordar o estudo daqueles fatos e
aplicactes cientificas que tenham uma maior relevancia social, abordar as implicacles sociais
e éticas relacionadas ao uso da ciéncia e tecnologia e contribuir com a formag&o de sujeitos
com maior criticidade.

Atentar para os conhecimentos do campo cientifico e tecnoldgico e articuldlos com
0 contexto socia de cada regido pode contribuir para que os estudantes passem a perceber
determinadas questbes e, a partir disso, assumam posicoes. Essas posicOes sdo das mais
diversas ordens, desde o contexto politico, econbmico até o da salde. A escola pode
corroborar com a informag&o dos sujeitos e que eles possam, cada vez mais, se posicionar
diante dos acontecimentos e intempéries da vida, ndo de forma leviana, incoerente e
desinformada, mas com criticidade, ideias, conhecimento e atitudes. Desta forma, a educagéo
formal tem papel determinante na formacg&o e na alfabetizac&o cientifica e tecnologica dos
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individuos, para que se compreenda, por exemplo, os fenbmenos que envolvem as radiacfes
solares e venham articular esses saberes aos seus contextos, as suas vivéncias. Do contrério,
pode-se ter cidad&os omissos e indiferentes com assuntos, temas e problemas que, mesmo ndo
t&o perceptiveis, fazem parte da vida de todos, da sociedade.

CONSIDERACOESFINAIS

Retomando as discussoes realizadas, percebemos que as trés escolas investigadas de
Ensino Fundamental, na qual sintetizamos as listas no quadro 1, apresentam um modelo de
lista bem delimitado, regrado, com temas ou assuntos bem definidos, com tempos
estabelecidos, objetivos para cada trimestre ou ano do ensino de ciéncias. Além disso, em
linhas gerais, as escolas de Ensino Fundamental distribuem os contelidos de ciéncias nos
Mesmos anos: 6° - agua, ar, ecossistemas (incluindo o ecossistema daregido); 7° - diversidade
dos seres vivos; 8° - tecidos, 6rgdos, sistemas; 9°- temas do campo da quimica e fisica. O que
ira diferir sdo as articulagdes propostas, 0s regastes dos assuntos ao longo dos anos e a forma
como cada professor desenvolve o seu trabalho. Por outro lado, ndo expressam o tipo de
sujeitos que pretendem formar e ndo apontam articulagdes ou “conexdes’ como uma das
escolas de Ensino Médio.

Com relacéo as escolas de Ensino Médio investigadas 1 e 2, pode-se apontar que elas
s80 similares em suas listagens extensas de contelidos; com objetivos gerais e especificos
sucintos, elencando o0s assuntos por ano e trimestre. Ja a escola 3 difere-se das outras duas por
enfatizar seus objetivos gerais e ndo apontar lista detalhada de contelidos, somente o
tema/assunto que devera ser abordado nos trés anos do Ensino Médio. Nenhuma das trés listas

de Ensino Médio analisadas expressa o tipo de sujeito que pretende formar. Articulagdes entre

202

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 8, n.16, p. 181-206, mai./ago., 2018

ISSN : 2177-8183



R EVA—IF e-ISSN : 2177-8183

0s conteidos sdo propostas pela escola 2, as outras ndo apresentam este item ou ideia no
documento.

A andlise dos materiais permitiu-nos enxerga-los como um documento pautado
principalmente em contelidos e ndo como um curriculo, como 0s supervisores escolares 0
definiram. S80 contelidos e conhecimentos particulares elencados em forma de listas ou
manual que determinam o que tem de ser abordado em determinado trimestre e ano. Permitiu-
nos, também, dar indicios do que a escola vem entendo por curriculo, como o organiza e que
assuntos elege como pertinentes nas disciplinas de Ciéncias e Biologia. Ao assumir esta
selecdo, a escola qualifica e privilegia os diferentes assuntos e deixa as margens tantos outros.
Ta tipo de enfoque e escolha reflete na producdo dos individuos que o processo de
escolarizagdo irdformar. Evidentemente, a maneira na qual estes ou quaisguer outros assuntos
serdo abordados integram esta producdo de sujeitos, no entanto, cabe, aqui, atentar para o que
esta posto nestas listas (ou curriculos) e atentar para a exclusdo de teméticas como as
radiacOes solares que, se fazem presentes somente em um documento. O que isso pode
significar? Talvez que ndo considerem a tematica pertinente para, neste momento, ainserirem.
Ou que desconhecem os dados e informagdes geradas pelo INCA e da cidade em que se
inserem ou, ainda, que conhecem, mas ndo encaram como relevantes a ponto de aproximé-los
da escola

A ndo representacdo da temética das radiacfes solares nas listas de contelidos
programéaticos das escolas investigadas também nos diz aguma coisa, também é um
resultado. Suscitamos, no final do parégrafo acima, indagacGes que nos acometeram com a
analise realizada, 0 que ndo pode ser encarado como uma critica a escolha da escola ou como
suposi¢ao/deducdo, mas sim como um movimento reflexivo, que nos instiga a pensar e a
questionar, mais uma vez, 0 que est4 posto. Questionar o porqué de ndo inserir as radiacdes
solares na disciplina de Ciéncias e Biologia? Por que ndo esse assunto e outro ssim? Por que

nado privilegiar este assunto e seus desdobramentos?
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Esta série de “porqués’ ndo expressa lamentacdo e/ou vitimizagdo de que este
assunto ndo esta presente em cinco das seis escolas analisadas. Estes “porqués’ carregam em
s aideia de que individuos estéo sendo formados e subjetivados, que existe uma intencdo na
insercdo da temética na disciplina de Ciéncias e Biologia, que se sustenta com as estimativas
de cancer da pele no Brasil, principalmente na regi&o sul do pais, aém da exposi¢do aos raios
de Sol durante a infancia, que podem se refletir no desenvolvimento do cancer da pele no
futuro. Os “porqués’ desnaturalizam, ndo aceitam téo facilmente o status quo, ndo assumem
como 6bvio 0 que esta posto nos documentos. E, por esse motivo, nos levam ainterrogar: que

escola queremos? Que lista organizamos? Que curriculo propomos? Que cidadédo formamos?
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RESUMO

O objetivo deste artigo é descrever o processo de ensino do tema sustentabilidade ambiental
nas escolas no Estado do Rio Grande do Sul. Especificamente, foram investigados os
elementos conceituais no discurso dos docentes, que envolvem o ensino da sustentabilidade e
suas praticas na perspectiva do processo. Os fundamentos tedricos utilizados foram da
sustentabilidade e educagdo ambiental. Tratase de uma pesgquisa exploratria, com
abordagem qualitativa dos dados, cuja estratégia de pesquisa baseou-se no estudo multicascos.
O espago da pesquisa congtituiu-se de escolas de educacdo infantil, fundamental, médio e
politécnico na regido norte do Estado do Rio Grande do Sul, sendo que os coordenadores
pedagdgicos foram elencados como participantes da pesquisa. Os dados foram coletados por
meio de entrevistas e analisados pela técnica andlise de contelido. Os resultados indicam que
0s docentes ndo desenvolvem nos alunos uma consciéncia ambiental, pois tal tema ganha
importancia nos espagos académicos somente em datas comemorativas. Percebe-se que as
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préticas e metodologias que os docentes descrevem para o desenvolvimento da consciéncia
ambiental nos discentes, ndo contribui efetivamente para o processo de ensino do tema
sustentabilidade. Conclui-se que 0 processo ensino sobre o tema sustentabilidade
desenvolvido nas escolas investigadas é limitado a percepcdo ambiental dos coordenadores
pedagdgicos.

Palavras-chave: Sustentabilidade ambiental. Educagdo ambiental. Processo de ensino

ABSTRACT

The objective of this article is to describe the process of teaching environmental sustainability
in schools in the state of Rio Grande do Sul. Specificaly, the conceptual elements in the
teachers' discourse, which involve teaching sustainability and its practices in the perspective
of the process, were investigated. The theoretical foundations used were sustainability and
environmental education. This is an exploratory research, with a qualitative approach to the
data, whose research strategy was based on the multihull study. The research area consisted of
elementary, middle, and polytechnic schools in the northern region of the State of Rio Grande
do Sul, and the pedagogical coordinators were listed as participants in the research. Data were
collected through interviews and analyzed by the technique of content analysis. The results
indicate that teachers do not develop an environmental awareness among students, since this
theme gains importance in academic spaces only on commemorative dates. It is noticed that
the practices and methodologies that the teachers describe for the development of
environmental awareness in the students, does not contribute effectively to the teaching
process of the sustainability theme. It is concluded that the teaching process on the
sustainability theme developed in the schools investigated is limited to the environmental
perception of the pedagogical coordinators.

Keywords: Environmental sustainability. Environmental education. Teaching process

INTRODUCAO

A sustentabilidade tem dominado o debate de varios campos de estudos (LIMA, 2003;
SACHS, 2009; BURSZTYN; BURSZTYN, 2013) e sugere mudangas na educagdo,
contribuindo para a reduc@o dos desequilibrios ecolégicos por meio da agdo humana, bem
como reflexdes sobre o processo ensino da sustentabilidade nas escolas com vistas a
comprometer as novas geragdes com a | 6gica da racionalidade ambiental (TOEBE, 2016).
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Produzir conhecimentos sobre sustentabilidade € complexo (LEFF, 2004), pois
envolve muitos temas correlatos e dimensdes analiticas (sociais, econémicas e ambientais),
bem como diversas interpretagdes tedricas (REIGOTA, 2007; SACHS, 2009; ELKINGTON,
2012). No campo da educacdo, o estudo da sustentabilidade é interdisciplinar (PITANG,;
NOAL; 2009; DEMAJOROVIC; SILVA, 2012), com especia atencdo a concepcdo de
homem, natureza e sociedade democrética, justa e ecologicamente correta (REIGOTA, 2007),
com énfase nas mudangas ambientais e no ser humano como real protagonista dessas
mudancas (MORIN, 2003). Ao mesmo tempo, h& preceitos legais a serem cumpridos pelos
professores de escolas, 0s quais constam na Lel n° 9.795/1999, que dispde sobre a educagéo
ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999).

O desafio estd na interdisciplinaridade temética (ALVES, 2008), pois sustentabilidade
ndo refere-se apenas a dimensdo ambiental. O conceito apresenta escassez relativa que
dificulta interpretagdes econOmicas e escassez absoluta na mesma fungdo para disciplinas
como Ecologia e Economia Ecolégica. Segundo Baumgértner e Quaas (2010), integrar
Ecologia e Economia, por exemplo, demanda embasamento da Epistemologia Disciplinar,
pois cada ciéncia prové uma imagem particular do ambiente natural e da forma como o
mesmo pode ser usado em beneficio da sociedade em particular. Neste contexto, ha lacunas
tedricas que revelam-se na construgdo do pensar ambiental de forma interdisciplinar,
transversal e holistico, com os demais componentes que afetam o meio ambiente direta ou
indiretamente (PELICIONI, 1998; LIMA, 2003; REIGOTA, 2007).

Nesse sentido, 0 presente artigo tem como objetivo descrever o processo de ensino do
tema sustentabilidade ambiental nas escolas no Estado do Rio Grande do Sul. Para tanto,
foram investigados os elementos conceituais no discurso dos docentes que envolvem o ensino
da sustentabilidade, bem como as praéticas realizadas pela perspectiva do processo.

Dessa forma, apés essa introducgéo, o artigo contempla as abordagens tedricas que déo
suporte para a pesquisa empirica e direcionam para explicar e melhor compreender atemética
que este estudo abarca. Na se¢do seguinte, apresentam-se 0s procedimentos metodol 6gicos
que orientaram os caminhos percorridos para realizac8o da pesquisa empirica. Em seguida, os
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dados séo analisados e interpretados e, por fim, apresentam-se as consideragOes finais,
incluindo sugestdes de pesquisas futuras.

REFERENCIAL TEORICO
Sustentabilidade

No periodo poOs-Segunda Guerra Mundia, o planeta sofreu grandes
transformacdes principalmente de ordem ambiental, 0 que chamou a atencdo da Organizacéo
das NagBes Unidas (ONU). Em relatorio elaborado pela Comissdo Mundial Sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), a ONU afirma que a Humanidade precisa garantir
atendimento as “necessidades basicas do presente sem comprometer a capacidade das
geragoes futuras atenderem as suas’ (BRUNDTLAND, 1987). Ta declaragdo ndo limitou o
desenvolvimento de tecnologias, mas enfatizou a utilizaco racional dos recursos naturais e o
limite da “capacidade da biosfera de absorver os efeitos da atividade humana”
(BRUNDTLAND, 1987). Assim ampliam-se os debates mundiais sobre o desenvolvimento
sustentavel (SACHS, 2009) e a sustentabilidade nas suas diferentes dimensdes
(ELKINGTON, 2012).

Sustentabilidade é tema com origem no debate sobre desenvolvimento
sustentavel, destacando, como mencionado, 0 meio ambiente e os cuidados com 0 mesmo.
Este conceito serviu de base para estudos sobre a sustentabilidade (ELKINGTON, 2012). De
acordo com Cavalcanti (2003, p. 99), sustentabilidade é a “possibilidade de se obterem
continuamente condic¢des iguais ou superiores de vida para um grupo de pessoas e seus
sucessores em um dado ecossistema”.

A sustentabilidade apresenta trés pilares de investigagdo: (i) ambiental, que
condiz com uma visdo de preservagdo ecoldgica, expressa pela “maneira com que 0s seres
humanos devem agir em relacio a natureza’ (SARTORI; LATRONICO; CAMPOS, 2014);
(i) social, que trata da busca por igualdade das pessoas do meio rural ao urbano, enfatizando
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as disposi¢des que a sociedade estabelece, como forma substantiva do individuo viver melhor
(SEN, 2000); e, (iii) econdmico, engloba o crescimento e desenvolvimento econdmico
(VEIGA, 2010) numa perspectiva mais ampla, traduzida em melhores condi¢bes de vida
(SARTORI; LATRONICO; CAMPOS, 2014). O equilibrio entre os trés pilares da
sustentabilidade transmitem a ideia de bem-estar (VEIGA, 2010) e qualidade de vida (SEN,
2000) para todos na sociedade.

Na perspectiva educaciona da sustentabilidade e no seu potencial interdisciplinar
(PELICIONI, 1998; LIMA, 2003; DEMAJOROVIC; SILVA, 2012), a dimensdo ambiental é
mais relevante, pois no espaco de atuagdo dos atores sociais, 0 meio ambiente € protagonista.
O desafio € pensar 0 tema de forma holistica (JACOBI; RAUFFLET; ARRUDA, 2011),
enfatizando as préaticas sociais e aimportancia da educacéo na formulagdo de novos saberes.

Ao reconhecer nos estudos de Sachs (1999), que o ambiental compde o socidl
numa ligagdo de humanizagdo e complementariedade, ressignificar o humano como “dono”
do ambiente torna-se imperativo (LIMA, 2003; JACOBI; RAUFFLET; ARRUDA, 2011). A
dindmica da racionalidade existente permite pensar na degradagdo do meio ambiente, mas ndo
da énfase na mudanca radical da sociedade. Na sociedade contemporénea, mais liquida
(BAUMAN, 2001), o crescimento econdmico por meio do consumismo ocupa 0s principais
debates e se aproxima da sustentabilidade pela educacgéo, considerando essa uma forma de
transmitir conhecimentos.

Tal pensamento fez-se presente na Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental, realizada em 1977, em Thilisi, Geodrgia (ex-URSS). Trata-se de
um estimulo a aprendizagem continua, que gera conhecimento, habilidades e experiéncias
para 0os humanos pensarem col etivamente o social, o econdmico e o ambiental (CARVALHO,
2001, 2006; DIAS, 2004; ELKINGTON, 2012; TOEBE, 2016) e os aspectos politicos,
culturais e éticos (DIAS, 2004). Essas dimensdes traduzem a importancia do ser humano
influenciando o meio ambiente como principal responsavel pela sua destruicdo e degradagéo.
Portanto, o esfor¢o da educag&o ndo se restringe em reunir e decorar “conhecimento”, mas em

conscientizar e sensibilizar as pessoas para aimportancia do meio ambiente.
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Educagdo ambiental

As acles nas escolas podem transformar hébitos sociais e posturas ecoldgicas
contribuindo para 0 desenvolvimento sustentdvel de toda uma comunidade. A educagéo
ambiental acontece pelo processo de conscientizagdo e sensibilizagdo dos alunos com a
sociedade em prol do meio ambiente. Nesse sentido, a educacdo ambiental é concebida
inicialmente como preocupacado dos movimentos ecol 6gicos com a prética de conscientizacdo
capaz de chamar a atengdo para a finitude e ma distribui¢do do acesso aos recursos naturais e,
envolver os cidaddos em agdes sociais ambientalmente apropriadas (CARVALHO, 2006).
Complementarmente, Loureiro (2004) evidencia que a educagdo ambiental consiste num
elemento estratégico na formacdo da consciéncia critica das relagfes sociais e de producédo
gue situam ainser¢cdo humana na natureza.

A Lei 9.795, de 27 de abril de 1999 representou um marco importante na historia
da educagdo ambiental no Brasil, resultado de um processo de interlocucéo entre
ambientalistas, educadores e governos (BRASIL, 1999). Com a promulgacdo desta lel, a
educacdo ambiental passou a fazer parte da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e a
obrigatoriedade da insercdo tematica/disciplinar em todos os niveis do ensino formal da
educacdo brasileira. A proposta evidencia necessidade de formar a consciéncia ambiental
(GONCALVES-DIAS et a., 2009; COSTA, 2010; TOEBE, 2016) e o uso equilibrado dos
recursos naturais para garantir a sobrevivéncia das futuras geragdes (BRUNDTLAND, 1987).

A educacdo ambiental também estd implicita no art. 225, da Constituicéo Federa
do Brasil (BRASIL, 1988), o qual declaraque:

todos tém direito a0 meio ambiente ecol ogicamente equilibrado, bem de uso comum

do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a

coletividade o dever de defendé-lo e preservéa-lo para as presentes e futuras geragdes.

Ha desafios na implementacéo dos contelidos da educacdo ambiental nas escolas.

Os preceitos legais indicam préticas educativas de sensibilizacdo coletiva. Contudo, tais
préticas ndo devem ser concebidas apenas como mais uma brincadeira ou atividade de lazer
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em dias letivos (MEIRELLES; SANTOS, 2005). O legislador brasileiro e a governancga global
esperam atividades didaticas que formem consciéncia ambiental em pessoas de todas as
idades, por meio de um processo ensino que provoque mudanga de atitude e comportamento
proativo de protecdo a natureza, as pessoas e tudo 0 que o cerca.

Dias (2004) elaborou o Diagrama de Cooper (Figura 1), o qua revela que
atitudes, valores, comportamentos, bem como habilidades, conhecimento e agdo participativa
fazem parte de uma mesma agdo, que € a conscientizagdo ambiental. Nesse sentido, h4 de se
pressupor que agdes participativas para a formacdo da consciéncia ambiental é a base da
educacdo ambiental e ndo apenas um tema transversal na formagdo educacional. Educagédo
ambiental € uma disciplina de formac&o basica em todas as profissdes, mas para formar

Pedagogos ha de se desenvolver competéncias especificas.

Figura 1 — Diagrama de Cooper

CONHECIMENTO
COMPREENSAO
B < -

SENSIBILIZACAD f/ N

INSCIENTIZACAO 4 /N 2y HAAIEIDALES

AGCAO \

PARTICIPACAQ
COMPORTAMENTOS

Fonte: Dias (2004, p. 111)

O argumento que estrutura tal pensar esta no conceito de transversalidade, ainda

obsceno nas préticas pedagdgicas. Na capacitacdo do professor € importante a incorporagéo
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de novos conceitos e metodol ogias que venham ao encontro da sustentabilidade, para que eles
sejam atuantes e criticos diante das situacfes socioambientais e possam influenciar mudangas
de atitudes.

Complementarmente, Carvalho (2006) afirma que ideias ou conceitos organizam
o mundo, tornando-o inteligivel e familiar, sGo como lentes que fazem “ver isso e ndo aguilo”
e nos guiam em meio a enorme complexidade e imprevisibilidade da vida. Nesse sentido,
guando utilizamos 6culos por muito tempo, a lente acaba fazendo parte da nossa viséo a ponto
esguecermos gue €ela continua 14, entre ndés e 0 que vemos, entre os olhos e a paisagem.
Portanto, para que a transversalidade seja efetivada na prética pedagdgica é necessario que
sgam eliminadas as barreiras entre as disciplinas e necessariamente as barreiras entre os
profissionais da educagéo (CUBA, 2010).

A educagdo € uma importante ferramenta de intervencdo no mundo para a
construcdo de novos conceitos, mudanca de habitos, mas também, um instrumento de
construgdo do conhecimento e a forma com que todo o desenvolvimento intelectual
conquistado é passado de geracdo a geracdo, avancando um passo em relacdo a anterior no
campo do conhecimento cientifico e gera (CHALITA, 2002), podendo ser aplicada de vérias
formas, mas com o propdsito de construir “valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente” (DIAS, 2004, p. 202).

Nesse sentido, a educacdo ambiental assume o desafio de garantir a construcéo de
uma sociedade sustentével, em que se promovam na relagdo com o planeta e Seus recursos,
valores éticos como cooperacao, solidariedade, generosidade, tolerancia, dignidade e respeito
a diversidade, indo além dos contelidos pedagdgicos e mudando as regras para construir
educacdo ambiental de umaforma mais humana (CARVALHO, 2006).

A literatura tem sido prédiga em apontar a necessidade de conservacdo e defesa
do melo ambiente por meio da conscientizagdo das pessoas, enfatizando multiplicidade da
consciéncia ambiental por geragdes. 1sso inclui educagdo ambiental dentro e fora das escolas
de forma que alunos tornem-se multiplicadores de atitudes sustentéveis. Da nova geracéo

espera-se postura ambiental com relagdo ao seu préprio lugar (escola, rua, bairro, cidade),
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local onde ocorrem as relagBes do cotidiano da vida social com o0 meio ambiente natural
(CUBA, 2010). Nesse sentido, a educagdo ambiental € um proposta pedagdgica para mudar
atitudes, permitindo ao auno construir uma nova forma de compreender a realidade na qual
vive, desenvolvendo a consciéncia ambiental critica sobre o uso e o consumo de recursos

naturais.
PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

O presente estudo configura-se como pesquisa exploratéria (TRIVINOS, 1987),
com abordagem qualitativa dos dados (MINAY O, 1994; FLICK, 2009), cuja estratégia de
pesquisafoi o estudo multicasos (YN, 2005).

O espaco da pesquisa foi escolas de educacdo infantil, fundamental, médio e
politécnico na regido norte do Estado do Rio Grande do Sul, as quais atendem alunos de
diferentes faixas etérias, menos de um ano (berc&rio) até 17 anos (ensino médio e
politécnico). O critério de selecdo das escolas foi acessibilidade e diversidade de ensino, tendo
em vista que se teve como pretensdo principal compreender o processo ensino do tema
sustentabilidade. Os sujeitos da pesquisa foram os coordenadores pedagdgicos (CP1, CP2,
CP3) de cada uma das escolas.

Como técnica de coleta de dados utilizou-se a entrevista semiestruturada e
observagdo ndo participante (anotagdes em caderno de campo) durante 0 més de marco de
2016. As entrevistas foram gravadas de acordo com o consentimento do sujeito da pesquisa,
sendo que a duragdo das mesmas com cada um dos coordenadores pedagogicos foi de
aproximadamente uma hora e posteriormente foram transcritas em arquivo eletronico
(software Word®). A observacao foi realizada no intuito de confirmar as falas das entrevistas,
além de verificar o processo de ensino sobre sustentabilidade nas escolas. Assim, foram
realizadas anotagbes no caderno de campo das observagOes, bem como de aguns
guestionamentos que foram redlizados para compreender o processo de ensino sobre
sustentabilidade ambiental nas escolas.
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A andlise dos dados foi orientada pelo método andise de contelido (BARDIN,
2010; MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011). Para tanto adotou-se a técnica andlise categorial,

cujas categorias analiticas foram definidas a posteriori.
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOSRESULTADOS
Caracterizagdo do processo ensino

O processo de ensino da sustentabilidade ambiental enfatiza o desenvolvimento da
educacdo ambiental nas escolas com os alunos e 0 engajamento da comunidade escolar, para
este novo dimensionamento. Nesse sentido, a sustentabilidade ambiental € tratada como tema
condutor de toda a pesquisa. O trabalho apresentado pelas escolas sobre o referido tema é
apresentado durante todo o ano letivo, com mais énfase em datas que fazem referéncia a
tematicas ambientais.

Tal constatagdo encontra respaldo nas falas dos sujeitos:

A gente procura desenvolver esse assunto durante todo o ano letivo, é claro que por
exemplo ha semana do meio ambiente, a gente procura dar uma énfase um pouco
maior pra esse assunto na realidade no més e ndo s6 na semana, aguele més a gente
procura trabalhar com mais énfase, os professores procuram se dedicar ao tema
sustentabilidade, mas durante o ano letivo a gente sempre procura desenvolver.
(CP1)

Elas selecionam assim temas para 0 primeiro semestre mais relevantes e para o
segundo semestre um outro tema relevante. (CP3)

O formato dos trabalhos perfaz o0 objetivo “conscientizar alunos’ para a
preservacao do ambiente. Entender a continuidade da vida e a dependéncia de recursos
naturais para sua existéncia, como também a representatividade que o ambiente natural néo
tem “dono”, embora possa-se extrair dele o suficiente para a sua existéncia, demostra ser o
estimulo definido pelas escolas ao traba har esta tematica, como se observa no relato a seguir:

Eu sempre explico para eles assim esta quest@o, que cada ser vivo tem uma funcgéo e
tem um papel importante no meio ambiente [...], 0 necessério a gente pode extrair,
mas que a gente precisa conservar para as geracfes futuras para os préximos que
estdo vindo por ai. (CP1)
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Nas escolas, compreende-se desafio “ensinar” sustentabilidade ambiental as
diferentes faixas etérias, porém seria necessario discutir o tema continuamente com alunos das
diversas idades. Na fala da CP1, a agdo de envolvimento dos discentes: “Aqui na escola, a
gente sempre procura trabalhar a sustentabilidade desde a educacdo infantil, das sériesiniciais
até o ensino médio e politécnico”.

Esta proposta de criago da consciéncia critica para os abusos com 0 meio em que
vivemos, torna-se possivel quando a comunidade escolar € envolvida, e 0 meio em que as
pessoas vivem, torna-se campo de estudo prético. A criatividade e a utilizagdo de diferentes
didéticas conduz a transformacédo do pensar, sobre a problematica apresentada. Os sujeitos
pesquisados revelam que sdo desenvolvidas diferentes atividades evidenciando o tema,
conduzindo a concluséo que este sujeito faz parte deste meio.

De acordo com os coordenadores pedagdgicos CP1 e CP3:

A gente sempre procura fazer primeiro a parte mais prética digamos assim que seria
a expedi¢do investigativa, aonde o aluno sai com o professor, ele vai até o rio ou até
0 pétio da escola, ou até algum ponto da cidade, fazer uma andlise do ambiente,
entdo a gente chama de expedicdo investigativa aonde o aluno sai com o professor
eleval até o local analisa, observa, fotografa, depois ele volta pra escola ai ali é feito
relatérios, é feito cartazes, na sala de aula também o professor dependendo do
assunto, ele passa para 0 aluno fazer a pesquisa né na informética, na internet,
depois ele tras pra sala de aula e ai é feito o debate e a partir das ideias do aluno,
também é feito cartazes a gente expde na escola, pros demais alunos, passeios,
limpezas de rios. a limpeza do patio da escola, entdo a gente coloca o aluno pra ele
trabalhar, pra ele faze aguela atividade pra depois entéo voltar pra sala de aula e ir
mais pra parte dateoria (CP1).

A escola tem a hortinha que vamos dizer, produz os temperos, os chés que sdo
usados na escola e os trabalhos em sala de aula que sdo da reciclagem, as
professoras usam muito matéria de sucata pra desenvolver trabalho com os alunos,
[...] reaproveitamento e reciclagem de material diverso e além disso a gente tem a
guestdo dessa hortinha que a gente faz né, outras formas também com relac@o a
separacdo de lixo, dentro do tema dos projetos, as tias da cozinha fazem a separacdo
dos residuos na cozinha, a questdo da limpeza também como as serventes fazem,
entdo elas mais fazem esta questdo da economia, digamos assim, mas com os alunos
0 que mais é trabalhado é o reaproveitamento de materiais, a reciclagem né se vocé
passar pelos corredores vocé val ver que tem N materiais produzidos, jogos,
brinquedos né que as profes usam material reciclado (CP3).

O dever de cumprimento da lei passa despercebido no ambiente escolar. As CP

ndo fazem mencgdo a nenhuma lel especifica nesta &rea, reportam-se apenas a projetos vindos
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da coordenadoria estadual e da secretaria municipal de agricultura. Portanto, ensinar o tema
sustentabilidade ndo é uma imposicéo legal, a exemplo dos contelidos curriculares exigidos
em cada nivel de ensino. O tema € considerado pelas coordenages pedagogicas como
responsabilidade da escola em educar um cidaddo completo, um ser humano consciente e
critico, emancipado com vistas a transformar arealidade em que vive.

A participante CP3 revela que muitas agOes educativas advém de outras organizagdes, como 0
fez a Secretaria da Agricultura, o que coloca a escola numa posi¢ao passiva, esperando agoes
externas para transformar sua propriarealidade: “ Sao sugestdes de trabalho, no ano passado a
Secretaria da Agricultura fez um projeto que abrangeu todas as escolas, mas assim, a nossa
escola, por ser de educagdo infantil, acabou ficando de fora.” Ja a participante CP2 confirmaa
acdo dos agentes externos na dindmica do processo ensino do tema sustentabilidade, mas
demonstra pro atividade ao afirmar que: “Da prefeitura ndo tem uma lei. Vém projetos, mas
ndo dessa &rea. Como 0s professores ja sao conscientes disso, sempre saem projetos sobre
iss0. Sempre é trabalhado esses temas em sala de aula.”

O mesmo discurso é observado na fala da participante CP1, que reconhece o
estimulo da Coordenadoria Geral de Educagdo para que o tema sustentabilidade, na dimenséo
ambiental, sgja desenvolvido em sala de aula. “ N&o tem nenhuma lei, mas a gente trabalha
sempre a Coordenadoria do Estado. NGs sempre recebemos da Coordenadoria do Estado (da
39° Coordenadoria) assuntos referentes ao meio ambiente para escola desenvolver.”

Diante dos dados apresentados percebe-se questes preocupantes no que tange ao
desenvolvimento do tema sustentabilidade. Uma delas € que a concentragdo tematica esta
exclusivamente da educacdo ambiental, pressupondo que a sustentabilidade est4 sendo
construida apenas na dimensdo ambiental, ignorando as dimensdes econdmicas e sociais.

Andalise dos dados

Sustentabilidade ambiental é tema emergente e desenvolvido de formas diferentes,
dependendo do contexto empregado, conforme ressalta Sachs (1999). No campo da educagéo
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formal no contexto das escolas investigadas, esta perspectiva centra-se como protagonista
diante do espaco de atuacdo dos atores sociais e visto de maneira holistica, com o
envolvimento dos seres humanos a natureza e o universo, como mencionam Jacobi, Raufflet e
Arruda (2011).

As coordenadoras pedagdgicas investigadas deixam explicito que o tema é
desenvolvido nas escolas, entretanto evidenciaram ambiguidades ao relatarem de maneira
simbdlica o “assunto” referindo-se a sustentabilidade ambiental. N&o ha um debate coletivo e
a busca de superacdo dos desafios relativos a sua compreensdo, mas como mais um topico
para ser cumprido durante o “ano letivo”.

Conforme enfatiza Toebe (2016), quando o cidadéo tem consciéncia ambiental,
ele é capaz de refletir sobre a percepcéo, que € a sua relagdo com o mundo. Observe a
diferenca naFigura 1. O que as coordenadoras pedagdgicas relataram nas entrevistas foi agbes
realizadas a pedido de outrem. N&o h& uma acéo efetiva desenvolvida pela escola, as praticas
sobre sustentabilidade n&o estéo incorporadas no cotidiano, ndo geram atitudes compostas por
afeicdo, cognicdo e comportamento. Portanto, as préticas limitam-se a percepcdo ambiental.

Figura 1 — Diferenca entre percepcao ambiental e consciéncia ambiental

PERCEPCAO CONSCIENCIA
AMBIENTAL AMBIENTAL
Relacdo do sujeito com o mundo. Reflexdo da percepcéo.
Conceito elaborado pelo sujeito por meio de Atitudes compostas por afei¢do, cognicdo e
imagens que compdem o seu mundo comportamento

Fonte: Toebe (2016).

O relato da CP1 demonstra que primeiro os alunos vivenciam a pratica para
encontrar os problemas que tem no meio ambiente. Partindo do problema encontrado, séo
realizadas conscientizagOes, exposto cartazes pela escola e debate entre os alunos. Ta relato

val ao encontro do que Carvalho (2006) evidencia sobre a educacéo ambiental ser concebida
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como preocupacdo dos movimentos ecoldgicos e envolver os cidaddos em agbes sociais
ambiental mente apropriadas.

Também, conforme Meirelles e Santos (2005) e Cuba (2010), tais praticas
comprometem o aluno a modificar a suaimagem do recurso disponivel na natureza. Assim o0s
alunos passam a ser multiplicadores de atitudes ambientais sustentéveis, talvez formem
consciéncia ambiental sobre sua relagdo com o lugar onde constroi relacBes simbidticas
individuo-natureza-sociedade.

Complementarmente, o relato da CP3 evidencia que a escola tem a hortinha, no
entanto, nota-se em sua fala que na escola é trabalhado a questédo da reciclagem, o
reaproveitamento de materiais. Observa-se em sua fala que a participante tenta demonstrar os
trabalhos realizados ao dizer que: “se vocé passar pelos corredores, vai ver que tem “n”
materiais produzidos, jogos, brinquedos, né? [Também verd] que as ‘profes usam material
reciclado”.

Diferente da CP1 a escola ndo realiza muitos trabalhos préticos, realizando mais
trabalhos em sala de aula. Nesse sentido, Meirelles e Santos (2005) destacam que a educacéo
ambiental, e uma atividade meio que néo pode ser percebida como mero desenvolvimento de
“brincadeiras’ com criangas e o desafio de um projeto de educagdo ambiental € incentivar as
pessoas a se reconhecerem capazes de tomar atitudes. Loureiro (2004) evidencia que a
educacdo ambiental consiste num elemento estratégico na formagdo da consciéncia critica das
relagdes socials e de producéo que situam ainser¢éo humana na natureza.

Nesse sentido, o dever de cumprimento da lei passa despercebido no ambiente
escolar. As CPs ndo mencionam nenhuma lei especifica, reportam-se apenas a projetos
recebidos dos 6rgdos publicos (coordenadoria de educacdo, secretaria da agriculturd).
Portanto, 0 tema sustentabilidade ambiental ndo é uma imposicdo legal, mas uma
responsabilidade social da escola formar o sujeito ecoldgico. Chalita (2002) e Dias (2004)
entendem que a educagdo é importante ferramenta de intervengdo no mundo para a construgéo
socia de novos conceitos, aplicada de diferentes formas com o objetivo de construir valores
sociais e atitudes ambientai S/ecol bgicas.
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Ao final, cabe inferir que a educacéo ambiental nas escolas tem um importante
papel de garantir a construcdo de uma sociedade sustentavel, promovendo a relagdo com o
planeta e seus recursos, valores éicos como cooperacdo, solidariedade, generosidade,
toleréncia, dignidade e respeito a diversidade, indo além dos conteldos pedagdgicos e

mudando as regras para construir educagéo ambiental de uma forma mais humana
CONSIDERACOESFINAIS

Construir conhecimento em educagcdo ambiental consiste em um instrumento
modificador da consciéncia das pessoas, mas, precisa ser concebida desde a base da
aprendizagem formal do individuo como o ensino fundamental e até mesmo dentro de casa.
Torna-se importante compreender que para ter resultados na solucdo de problemas
ambientais, iniciase pelo estagio de alerta, em seguida para 0 da consciéncia e,
posteriormente para 0 da prética de ac&o.

Nessa lGgica, a sustentabilidade pode ser compreendida como a capacidade do
individuo interagir com o0 mundo preservando 0 meio ambiente para ndo comprometer 0s
recursos naturais das geragOes futuras. No entanto, percebe-se que a falta de consciéncia
ambiental dos alunos origina-se da estrutura educacional com métodos defasados, sem
sintonia com a realidade, gerando cidaddos com hébitos e comportamentos prejudiciais ao
meio ambiente, em razéo de néo ter recebido uma educagdo com métodos condizentes com a
realidade.

Nessa perspectiva, a educagcdo ambiental conforme prevista na Constituicdo
Federal deve ser inserida em todos os niveis de ensino, para que futuramente possam se ter
pessoas conscientes da importéncia de um meio ambiente ecologicamente equilibrado.
Portanto, educagcdo ambiental € uma das estratégias para uma mudanca efetiva e seré eficaz se
envolver os aunos e despertar uma consciéncia critica que busca solucdes para 0s problemas.

Tais conclusdes contribuem para ampliar o debate sobre a sustentabilidade como
estratégia de formagéo da consciéncia ambiental em alunos de diferentes faixas etérias. Essa
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pesquisa traz contribuicdes no sentido de provocar reflexdes sobre a efetividade do processo
ensino sobre sustentabilidade nas escolas, o qual ainda encontra-se pautado na percepcéo

ambiental dos coordenadores pedagdgicos, que ndo demonstraram consciéncia ambiental.
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