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COMUNICACAO E EDUCACAO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA PRATICA
EDUCOMUNICATIVA NA ESCOLA PUBLICA!

COMMUNICATION AND EDUCATION: CHALLENGES AND POSSIBILITIES OF
EDUCOMUNICATIVE PRACTICE IN THE PUBLIC SCHOOL

COMUNICACION Y EDUCACION: DESAFIOS Y POSIBILIDADES DE LA PRACTICA
EDUCOMUNICATIVA EN LA ESCUELA PUBLICA
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Mestre em Educacdo, Cultura e Territorios Semiaridos (UNEB)

Jodo José de Santana Borges
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Professor da UNEB

RESUMO

Este artigo busca elucidar os principais desafios e possibilidades do trabalho com a interface
comunica¢do e educagdo na escola publica, objetivando compreender como a inser¢do da
educomunicagdo no ambiente escolar pode se tornar uma forma de ensino-aprendizagem que
estimule a participagcdo dos estudantes e propicie uma formagdo mais critica em relagdo aos
conteudos midiaticos. Para isso, realiza uma breve revisdo conceitual acerca da
educomunicagdo, trazendo, sobretudo, reflexdes motivadas pela pratica educomunicativa
desenvolvida em uma escola publica do municipio de Juazeiro, no semidrido baiano. Nessa
perspectiva, conta com a contribuicdo de autores como Ismar de Oliveira de Soares (2003,
2011a, 2011b), Jesus Martin-Barbero (2000), Mario Kaplin (1999), Paulo Freire (1996,
2013), entre outros, os quais foram determinantes para problematizar o campo em estudo. A
fundamentagdo abordada resulta também da imersdo no locus pesquisado ao longo de dez
meses, utilizando-se, sobretudo, do método pesquisa-acdo e da etnometodologia, perspectivas
imprescindiveis a realizacdo de uma pesquisa qualitativa construida em conjunto com outros
atores sociais. Ao longo do trabalho, intercalaram-se os estudos sobre os referenciais

! As reflexdes abordadas neste artigo resultaram de uma pesquisa de mestrado, no Ambito do programa de pos
graduacdo da UNEB, concluida em fevereiro de 2018.
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educomunicativos a realiza¢do de agdes formativas junto a comunidade escolar, possibilitando
identificar alguns resultados advindos dessa pratica, como: a adogdo, pelos jovens, de uma
postura mais critica frente ao discurso midiatico; o aumento progressivo da participagdo dos
estudantes nas atividades educomunicativas realizadas; e o reconhecimento, pelos professores,
sobre a relevancia do estimulo ao engajamento discente através das midias. Ademais, os
resultados obtidos permitiram concluir que as a¢des empreendidas na escola pesquisada, bem
como os resultados advindos delas, manifestam a expressdo da educomunicacdo enquanto
ideal de relagdes dialdgicas, construidas coletivamente e mediadas por diferentes suportes e
linguagens.

Palavras-chave: Comunicagdo. Educagdo. Educomunicacgdo. Escola ptblica. Participagdo.

ABSTRACT

This article seeks to elucidate the main challenges and possibilities of working with the
communication and education interface in the public school, aiming to understand how the
insertion of educommunication in the school environment can become a form of teaching and
learning that stimulates student participation and provides a training more critical of media
content. In order to do so, it carries out a brief conceptual review about educommunication,
bringing, mainly, reflections motivated by the educommunication practice developed in a
public school in the municipality of Juazeiro, in the semi-arid state of Bahia. In this
perspective, it counts on the contribution of authors like Ismar de Oliveira de Soares, Jesus
Martin-Barbero, Mario Kaplun, Paulo Freire, among others, who were determinants to
problematize the field under study. The rationale is based on the immersion in the locus
researched over ten months, using, above all, the research-action method and
ethnomethodology, essential perspectives for the accomplishment of a qualitative research
constructed in conjunction with other social actors. Throughout the work, the studies on the
educomunicative references were carried out to the accomplishment of formative actions with
the school community, making it possible to identify some results derived from this practice,
such as: the adoption, by young people, of a more critical attitude towards the media
discourse; the progressive increase of students' participation in the educommunication
activities carried out; and recognition by teachers of the relevance of the stimulus to student
engagement through the media. In addition, the results obtained allowed us to conclude that
the actions undertaken in the researched school, as well as the results derived from them,
manifest the expression of Educommunication as an ideal of dialogical relations, constructed
collectively and mediated by different supports and languages.

Keywords: Communication. Education. Educommunication. Public school. Participation.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo destacar los principales desafios y posibilidades del trabajo
con la interfaz comunicacion y educaciéon en la escuela publica, con el objetivo de
comprender como la insercion de la educomunicaciéon en el ambiente escolar puede
convertirse en una forma de ensefianza-aprendizaje que estimule la participacion de los
estudiantes y propicie una formacién mas critica en relacion a los contenidos mediaticos. Para
ello, realiza una breve revision conceptual acerca de la educomunicacion, trayendo, sobre
todo, reflexiones motivadas por la practica educomunicativa desarrollada en una escuela
publica del municipio de Juazeiro, en el semiarido bahiano. En esta perspectiva, cuenta con la
contribucion de autores como Ismar de Oliveira de Soares, Jesus Martin-Barbero, Mario
Kaplin, Paulo Freire, entre otros, los cuales fueron determinantes para problematizar el
campo en estudio. La fundamentacion abordada resulta de la inmersion en el locus
investigado a lo largo de diez meses, utilizando, sobre todo, del método investigacion-accion
y de la etnometodologia, perspectivas imprescindibles a la realizaciéon de una investigacion
cualitativa construida en conjunto con otros actores sociales. A lo largo del trabajo, se
intercalaron los estudios sobre los referentes educativos educativos a la realizacion de
acciones formativas junto a la comunidad escolar, posibilitando identificar algunos resultados
provenientes de esa practica, como: la adopciodn, por los jovenes, de una postura mas critica
frente al discurso mediatico; el aumento progresivo de la participacion de los estudiantes en
las actividades educomunicativas realizadas; y el reconocimiento, por los profesores, sobre la
relevancia del estimulo al compromiso discente a través de los medios. Ademads, los
resultados obtenidos permitieron concluir que las acciones emprendidas en la escuela
investigada, asi como los resultados obtenidos de ellas, manifiestan la expresion de la
Educomunicaciéon como ideal de relaciones dialdgicas, construidas colectivamente y
mediadas por diferentes soportes y lenguajes.

Palabras clave: Comunicacion. Educacion. Comunicacion Educativa. Escuela publica.

Participacion.

INTRODUCAO

A problematizag¢do a respeito da insercdo da comunica¢do nos espagos educacionais
torna-se cada vez mais atual, especialmente a partir do advento das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TICs) pela sociedade contemporanea. As discussdes sobre o
impacto das novas midias e tecnologias digitais no cotidiano das pessoas tém ultrapassado os
muros das universidades e ganhado espaco nas conversas informais entre familias, amigos e

profissionais das mais diversas areas.
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Nas escolas, as discussdes perpassam, principalmente, pelo desafio de saber lidar com
esses novos dispositivos em sala de aula. De um lado, ¢ comum encontrar um corpo discente
totalmente familiarizado com esse novo ecossistema comunicativo (SOARES, 2011a), e, do
outro, inimeros docentes que ainda estdo galgando os primeiros passos rumo a apropriagao
das tecnologias digitais.

Diante deste cendrio, no qual criangas e jovens encontram-se intensamente envolvidos,
o didlogo entre os campos da educagdo e da comunicagdo se faz imprescindivel para pensar a
formagdo escolar na contemporaneidade. Conforme argumenta Martin-Barbero (2000),
estamos vivenciando uma experiéncia cultural nova, maiormente entre os mais jovens, € a
escola precisa refletir sobre o seu papel perante esta realidade.

O processo formativo das criancas e jovens brasileiros ndo pode ignorar o fato de que
83% desse publico juvenil (de 9 a 17 anos) acessa a rede mundial de computadores através
dos seus smartphones, e 90% dele tem pelo menos um perfil em rede social da internet 2. E
nesse contexto que, de acordo com Martin-Barbero (2000, p.54), a juventude manifesta uma
forma peculiar de relacionamento com as midias, dando origem a uma teia de relagdes
dindmicas e descentralizadas responsdveis por constituir um novo ecossistema. Trata-se, na
verdade, de “[...] um sensorium® novo. Novos modos de perceber ¢ de sentir; uma nova
sensibilidade que, em muitos aspectos, se choca e rompe com o sensorium dos adultos”.

Nessa conjuntura, a educomunicacdo se apresenta como um campo tedrico-pratico
capaz de nos orientar sobre essa problematizagdo, absorvendo seus fundamentos dos
tradicionais campos da educagdo, comunicacdo, ¢ de outros campos das ciéncias sociais.
Como define Soares (2003, p.44): “Trata-se, na verdade, de uma perspectiva de andlise e
articulagdo em permanente constru¢ao e que leva em conta o continuo processo de mudancas
sociais e de avancos tecnoldgicos pelos quais passa o mundo contemporaneo”.

Deste modo, fundamentados nos referenciais educomunicativos, abordaremos aqui as

principais conceituacdes sobre o campo e suas possibilidades de intervencdo no espago

2 Esses dados fazem parte de pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informagdo (Cetic.br), denominada TIC Kids Online Brasil. Mais informag¢des podem ser
encontradas através do link: http://cetic.br/pesquisa/kids-online/

3 Termo utilizado pelo ensaista Walter Benjamin para conceituar uma nova forma de percepgdo da realidade
decorrente da reprodutibilidade técnica da imagem na sociedade moderna.
7
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escolar. Para isso, além das reflexdes tedricas sobre a interface comunicagdo e educacao, serd
possivel compreender, através do relato de uma experiéncia pratica, a complexidade que
envolve a realizacdo de um projeto educomunicativo. Afinal, assumir uma postura dialogica e
aberta ao trabalho com a comunicac¢ao na escola, como propde a educomunicacdo, ainda ¢ um
desafio a ser superado.

Nessa perspectiva, este estudo objetiva compreender como a insercdo da
educomunicacgdo na escola pode se tornar uma forma de ensino-aprendizagem que estimule a
participa¢do dos estudantes e propicie uma formac¢ao mais critica em relagdo aos conteudos
midiaticos, buscando, deste modo, ampliar as possibilidades de compreensdo do potencial
educomunicativo no contexto escolar.

Guiados por essa problematica, o presente artigo aborda, na se¢do 2, a conceituacao do
campo educomunicativo e sua fundamentacdo pratica, contando com a contribuicdo de
autores como Ismar de Oliveira de Soares (2003, 2011a, 2011b), Jesis Martin-Barbero
(2000), Maério Kaplun (1999), Paulo Freire (1996, 2013), entre outros, os quais foram
determinantes para problematizar o espaco em estudo. Em seguida, a se¢do 3 apresenta o
locus pesquisado, os métodos utilizados, bem como o processo de imersio no campo,
possibilitando conhecer um pouco mais sobre os sujeitos da pesquisa e, sobretudo, como se da
a formacdo educomunicativa na pratica. Por fim, na se¢do 4, sdo elucidados os resultados da
pesquisa e retomadas algumas ideias defendidas ao longo do texto. Nesta se¢do, destaca-se
também uma reflexdo sobre as falas dos participantes, obtidas através de entrevistas

semiestruturadas, a partir das quais tecemos as consideragdes finais deste trabalho.

EDUCOMUNICACAO: CONCEITOS E PRATICAS

De acordo com Ismar de Oliveira Soares (s.d), o principio base da educomunicagdo ¢
compreender a comunica¢gdo como condi¢do essencial ao processo educativo e ndo apenas
como tecnologia ou recurso a servico da didatica. Nessa perspectiva, busca-se também
ampliar as formas de expressdo das coletividades através da valorizagdo de acdes
participativas; democratizagdo dos recursos da informagao; e reconhecimento da comunicagao

enquanto direito de todos.
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Tal posicionamento se deve a interdiscursividade decorrente da articulagdo entre o
campo da comunicacdo e da educagdo com as demais areas do saber. Afinal, como afirma
Maria Aparecida Baccega (1998), atualmente, as Ciéncias Humanas e Sociais foram
incorporadas a comunicacdo, resultando em novas posturas epistemologicas, entre elas, a

postura educomunicativa que

absorve seus fundamentos dos tradicionais campos da educagdo, comunicagao, ¢ de outros
campos das ciéncias sociais, superando, desta forma, as barreiras epistemologicas impostas
pela vis@o iluminista e funcionalista de relagdes sociais que mantém os tradicionais campos
do saber isolados e incomunicaveis (SOARES, 2003, p.44).

Percebe-se, dessa forma, que a educomunicacdo surge da confluéncia entre diversas
areas, constituindo-se em um campo relativamente novo, e “em permanente constru¢ao’.
Segundo Soares (2011a, p.11), o termo Educommunication foi utilizado pela Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), nos anos 1980, como
sinbnimo de Media Education, “para designar o esfor¢o do campo educativo em relagdo aos
efeitos dos meios de comunicacdo na formagdo de criangas e jovens”. Essa definicdo da
UNESCO, além de outras conceituagdes sobre o campo, contribuiu para a difusdo da ideia de
que a educomunicagdo se resume a uma educagdo para os meios de comunicagdo ou educagao
para uma leitura critica da midia. Embora o campo admita tais defini¢des, seria reducionismo
resumi-lo a elas.

Segundo Kaplun (1999, p.68), ao pensarmos a educomunicagdo, faz-se necessario
superar essa abordagem redutora, pois ainda que comporte as problematizagdes em torno do
universo mididtico, “abarca também, e em lugar privilegiado, o tipo de comunicagdo presente
em todo o processo educativo, seja ele realizado com ou sem o emprego dos meios”. O autor €
enfatico ao ressaltar que a proposta educomunicativa ndo ¢ definida pela “tecnologia” ou
“midia” utilizada, mas sim pela abordagem dialdgica, participativa e pela formacao critica dos
sujeitos envolvidos no processo educativo/comunicativo.

A nomenclatura “educomunica¢do”, notadamente, ganha for¢a no final dos anos 1990,
apos o processo de sistematizacdo da darea promovido pelo Nucleo de Comunicagdo e
Educagdao (NCE) da Escola de Comunicacdes ¢ Artes (ECA) da USP. Porém, esse termo

também ja era utilizado na década de 1980 pelo educomunicador Mario Kaplun. De acordo

9
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com ele, a educomunicacdo tem como um dos seus principios norteadores a perspectiva
participativa, bem como a construgdo coletiva do conhecimento, engajando os sujeitos em seu
proprio processo educativo (KAPLUN, 1999).

No Brasil, os pesquisadores do NCE/ECA-USP foram os principais responsaveis pelo
processo de sistematizagdo das experiéncias que tinham como base a interface
Comunicacao/Educacdo, conceituando-as como educomunicagdo. Segundo o professor e
pesquisador Ismar de Oliveira Soares (2011a, p.11), uma das principais referéncias na area,
entre os anos de 1997 e 1999, o NCE realizou uma pesquisa junto a 176 especialistas de 12
paises da América Latina, registrando uma série de experiéncias que tomavam a interface
comunicagao ¢ educacao “como eixo transversal das atividades de transformacao social”.

Apobs essa fase de sistematizacdo, Soares (s.d.) buscou responder ao seguinte
questionamento, o qual virou titulo de um artigo publicado pelo NCE: “Afinal, o que ¢
educomunicag@o?”. Para Soares, o campo pode ser definido como:

...todo o conjunto de agdes e reflexdes inerentes ao desenvolvimento de ‘ecossistemas
comunicativos’, abertos e colaborativos, possiveis gracas a gestdo democratica dos recursos
da informagdo, e que tenha como meta a pratica da cidadania, presente no exercicio da
expressao comunicativa por parte de todos os agentes sociais envolvidos. Em decorréncia, a

educomunicacdo se materializa em ‘areas de intervencdo’, podendo o profissional ser um
perito em uma ou mais destas areas (SOARES, s.d., p.2).

Ainda de acordo com Soares (2011a, 2011b), essas “areas de intervencdo” podem ser
divididas em seis, sendo elas: educagdo para comunicac¢do; expressao comunicativa através
das artes; mediagdo tecnoldgica nos espacgos educativos; pedagogia da comunicacdo; gestao
da comunica¢cdo nos espacos educativos, e, por fim, a reflexdo epistemologica, que ¢
responsavel por dar continuidade ao processo de pesquisa, acdo e teorizagdo do campo
educomunicativo, ja iniciado pelo NCE da USP.

Todavia, para compreender melhor cada uma dessas areas, bem como a propria
epistemologia da educomunicag¢do, faz-se imprescindivel a problematizacao do termo, aqui ja

citado, ecossistemas comunicativos.

Ecossistemas comunicativos

10
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A conceituagdo dos ecossistemas comunicativos perpassa pelos estudos sobre a inter-
relacdo comunicagdo, educacdo e cultura, tendo como um dos principais pensadores na area o
filésofo e semidlogo latino-americano Jesus Martin-Barbero. Buscando refletir sobre as
novas formas de se relacionar com o mundo numa sociedade mediatizada tecnologicamente,
Martin-Barbero (2000) afirma que a primeira manifestacdo do ecossistema comunicativo ¢ a
relacdo com as novas tecnologias, que se evidencia, principalmente, entre as pessoas mais
jovens.

O ecossistema comunicativo rompe com um modelo de centralizagdo do saber,
manifestando-se por meio de dois fendmenos tipicos da sociedade moderna: a relagdo com as
novas tecnologias e a existéncia de um ambiente comunicacional difuso e fragmentado. Para
Martin-Barbero (2000), esse novo cenario exige do sistema educacional uma nova postura,

pois a escola deixou de ser o unico lugar de legitima¢do do conhecimento.

Diante do professor que sabe recitar muito bem sua li¢do, hoje, senta-se um alunado que,
por osmose com o meio-ambiente comunicativo, estd embebido de outras linguagens,
saberes e escrituras que circulam pela sociedade. [...] Isso esta trazendo para a escola um
fortalecimento do autoritarismo, como reagdo a perda de autoridade do professor, e ndo
uma abertura para esses novos saberes. Em lugar de ser percebida como uma chamada a
que se reformule o modelo pedagogico, a difusdo descentralizada de saberes, possibilitada
pelo ecossistema comunicativo, resulta no endurecimento da disciplina do colégio para
controlar esses jovens, cada vez mais frivolos e desrespeitosos com o sistema sagrado do
saber escolar (MARTIN-BARBERO, 2000, p.55).

Mostra-se imperativo, entdo, repensar o modelo escolar frente aos desafios impostos
pelo ecossistema comunicativo. E nesse sentido que a educomunicagdo surge como um
caminho possivel, refletindo sobre os campos da educacdo e da comunicagdo enquanto inter-
relacdo, enquanto didlogo com as novas linguagens. Conforme recomendam os pressupostos
educomunicativos, a partir da teoria dialogica de Freire (2013), ¢ preciso compreender e levar
em consideracdo, no processo de ensino-aprendizagem, o contexto historico e sociocultural no
qual os educandos estdo inseridos.

Nessa perspectiva, Soares (2011a, 2011b) aborda um novo conceito de ecossistema
comunicativo, definindo-o como um sistema complexo, dindmico e aberto, marcado,

sobretudo, pela convivéncia e acdo comunicativa integrada. Para ele, trata-se de um ideal de
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relacdes dialdgicas, construido coletivamente em determinado espaco, e que reconhece a
presenca das tecnologias e midias permeando, direta ou indiretamente, essas relagdes.

De acordo com a defini¢ao de Ismar de Oliveira Soares (2011a), nesse ecossistema, as
tecnologias exercem um papel auxiliar (tecnologias de auxilio), pois, o que predomina ¢ a
opcdo por um tipo de convivio humano resultante da relagdo dialdgica. Deste modo, o
ecossistema comunicativo ndo se restringe apenas ao contexto escolar, manifestando-se
também nas relagdes familiares, na igreja, no bairro, no ciberespago e etc., afinal, o que o
define ¢ o tipo de relacdo estabelecida e expressa em uma cultura comunicativa.

Percebe-se, desse modo, que a compreensao do conceito de ecossistema comunicativo,
seja através da defini¢do originaria, com Martin-Barbero, ou do novo sentido atribuido por
Ismar de Oliveira Soares, faz-se essencial para entender a educomunicagdo, especialmente no

que se refere a sua aplicabilidade no ambiente escolar, foco deste trabalho.

ACAO EDUCOMUNICATIVA NA ESCOLA PUBLICA: DA TEORIA AO
TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo que resultou na implementagdo do projeto educomunicativo na
escola locus desta pesquisa, a EFTJ* - Escola de Formagado Técnica Juazeirense, localizada em
Juazeiro, no semidrido baiano, teve como base uma abordagem metodoldgica de cunho
qualitativo, fundamentada, sobretudo, na pesquisa-acdo e na etnometodologia. Esta ultima
origina-se do método etnografico cuja primeira indicacdo ¢ a observacao do campo e dos
atores em acdo (COULON, 1995). Além disso, tal abordagem possibilita também a realizagao
de entrevistas semiestruturadas, que ndo exigem uma ordem rigida na elaboragdo e condugao
dos questionamentos. Esta modalidade de entrevista foi desenvolvida junto aos estudantes e
professores diretamente envolvidos com o projeto educomunicativo.

Vale destacar que, a escolha pelo método do tipo pesquisa-acdo, por exemplo, ndo
ocorreu aleatoriamente. Procuramos trabalhar ancorados em uma metodologia que dialogasse

com o0s pressupostos educomunicativos, possibilitando uma constru¢do coletiva do

* Visando preservar a integridade da instituigdo, atribuimos nome ficticio a escola.
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aprendizado, onde nos, pesquisadores, reconhecemos a necessidade de aprender em conjunto
com os sujeitos participantes da pesquisa, levando em consideragdo que, como nos lembra
Paulo Freire (1996, p.25): “Quem ensina aprende ao ensinar, € quem aprende ensina ao
aprender”.

Assumir tal posicionamento teérico-metodolégico, alicercado em outra concepcao de
comunica¢do, como define Soares (2011a): “uma comunicag¢do educativa”, exige ainda mais
do pesquisador.

Nessa perspectiva, esforgamo-nos para por em pratica uma abordagem metodolégica
participativa e colaborativa, almejando um “construir junto” através da pesquisa-acdo e dos
embasamentos educomunicativos. Entretanto, aos poucos, fomos descobrindo que o desafio
seria maior do que imagindvamos, pois imperava na escola um modelo verticalizado de
conhecimento, e romper com o paradigma da transmissao unidirecional (professor/emissor =

estudante/receptor) exigiria demasiada paciéncia e dedicacao.
Adentrando na escola: primeiros dialogos

O didlogo com a dire¢do da Escola Técnica (EFTJ), para o desenvolvimento deste
trabalho, comecou ainda no més de dezembro de 2016, ocasido na qual evidenciou-se a
abertura e entusiasmo da instituigdo em acolher o projeto. Porém, o desenvolvimento da
pesquisa de campo, com observacdo direta em sala de aula (fase exploratéria da pesquisa),
teve inicio somente no més de abril de 2017, apds tramitacdo e aprovagdo do projeto de
pesquisa no Comité de Etica (CEP) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

Durante os meses anteriores (fevereiro e margo) mantivemos contato com a escola,
dialogando com a direcdo e professores, mas sem intervir diretamente naquela realidade. Esse
periodo foi importante para definir melhor quais seriam as turmas que poderiam participar da
pesquisa. De antemdo, optamos por ndo trabalhar com discentes do terceiro ano do Ensino
Meédio, devido a preparagdo mais intensiva para o vestibular, bem como, uma exigéncia maior
em relacdo ao cumprimento de carga hordria relativa ao estdgio na area técnica, ja que essas

turmas estudavam na modalidade de ensino médio-técnico.
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Neste sentindo, optamos por adotar um principio comumente aplicado na pesquisa-
acdo, a amostragem intencional, que de acordo com Michel Thiollent (2011, p.71): “Trata-se
de um pequeno nimero de pessoas que sdo escolhidas intencionalmente em fungdo da
relevancia que elas apresentam em relacdo a um determinado assunto”.

Nesse processo de delimitacdo da amostragem, o didlogo com a dire¢do e com alguns
professores foi fundamental, pois muitos docentes relataram que as turmas do segundo ano do
Ensino Médio ndo estavam participando de outros projetos da escola, tendo mais tempo livre
para aderir a nossa proposta de educomunicagdo. Diferentemente, as turmas de primeiro ano
jé estavam participando de outras atividades no contraturno, o que poderia prejudicar a adesao
dos jovens ao projeto. Assim, optamos por trabalhar com duas turmas: o segundo ano A e o
segundo ano B. Dentro deste universo de 61 estudantes (26 discentes do 2° A e 35 do 2° B),
elegemos mais um filtro: a adesdo voluntéria.

Deste modo, ancorados, sobretudo, nos referenciais etnometodologicos e da pesquisa-
acdo, inicialmente, acompanhamos a rotina dessas duas turmas objetivando conhecer um
pouco mais do universo desses jovens e das suas relacdes em sala de aula. Entre os dias 03 de
abril e 11 de maio de 2017, todas as segundas e quintas-feiras, foi possivel observar o
comportamento dos discentes durante as aulas e também no horério do intervalo. Somente
apos essa fase de observacdo, seguida de uma explanagdo sobre a proposta do projeto
educomunicativo para as duas turmas, ¢ que partimos para a segunda etapa da pesquisa: a fase
de intervengdo, com planejamento coletivo das agdes educomunicativas. A partir deste
momento, passamos a trabalhar apenas com os jovens que manifestaram interesse pelo projeto
e pela problematica apresentada, a qual girava em torno da auséncia dos meios de
comunica¢do em sala de aula, mesmo diante do evidente envolvimento dos jovens com as

novas midias e Tecnologias da Informag¢do e Comunicacgao (TIC).

A realizacao das formag¢oes educomunicativas

Ap6s a finalizagdo do periodo de observacao direta em sala de aula, no més maio de
2017, tracamos um perfil das turmas acompanhadas, e planejamos, junto com a professora de
Lingua Portuguesa, as possiveis agdes formativas do projeto. Essas agdes levaram em
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considera¢do a disponibilidade de tempo dos discentes e suas afinidades com o universo
midiatico, fatores que puderam ser analisados no periodo observacional.

Vale ressaltar que, durante todo o projeto, realizamos encontros de planejamento com
os estudantes e professores envolvidos. As decisdes relativas as oficinas formativas foram
tomadas coletivamente. Em uma dessas ocasides, os educandos escolheram a linguagem
fotografica como meio de expressao a partir do qual desenvolvemos o trabalho.

Guiados pela educomunicagdo, o nosso objetivo foi proporcionar um espaco de
formag¢do democratico, participativo e critico, com destaque para problematizacdo dos
conteudos midiaticos, processo que, como vimos, independe da tecnologia ou ferramenta
utilizada. Conforme Kaplin (1999, p.68): “Isso implica considerar a Comunicagdo [...] antes
de tudo, como um componente pedagdgico”.

Dessa forma, fundamentados nos referenciais da educomunicagdo e da pesquisa-a¢ao,
que pressupdem um processo decisorio coletivo, compartilhamos com os discentes as
impressoes extraidas do periodo de observagdo direta em sala de aula, e juntos realizamos um
planejamento participativo das acdes.

Inicialmente, o maior desafio foi conquistar a confianga dos estudantes e desperta-los
para o engajamento direto no projeto. Fator que ja vinha se revelando na fase exploratoria da
pesquisa, quando se tornou evidente a dificuldade da professora em conseguir manter a
atencdo das turmas.

O comportamento desses alunos sempre nos intrigava. Para eles, tudo parecia ser mais
interessante que a escola, fazendo-nos lembrar as consideracdes de Jestis Martin-Barbero
(2000, p.54) sobre o surgimento de um ecossistema comunicativo: “A primeira manifestagao
e materializacdo do ecossistema comunicativo ¢ a relagdo com as novas tecnologias, com
sensibilidades novas, muito mais claramente visiveis entre os mais jovens”.

De fato, a relagdo dos discentes com essas tecnologias, sobretudo com os celulares,
evidenciavam um novo modo de se relacionar com o outro, seja ele professor ou colega de
classe. Eles utilizavam esses dispositivos dentro e fora da sala de aula. Os didlogos
presenciais perdiam espago para os bate-papos virtuais.

Nesse contexto, mesmo diante dos esforcos empreendidos por docentes como a

professora de Lingua Portuguesa, que sempre procurava mudar a dinamica das aulas, a escola
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aparentava ter se tornado um espaco desinteressante para aqueles jovens. Passamos a lidar
com aquilo que Martin-Barbero (2000) chamou de um sensorium novo, uma experiéncia
cultural nova, na qual os estudantes “tém maior empatia cognitiva e expressiva com as
tecnologias e com os novos modos de perceber o espago e o tempo, a velocidade e a lentidao,
o proximo e o distante” (MARTIN-BARBERO, 2000, p.54).

Diante desse cenario, seguindo os pressupostos educomunicativos, levamos em
consideracdo todas as situacdes observadas em sala de aula e a partir da analise de cada uma
delas buscamos tracar a nossa estratégia de intervengao no espago escolar. Assim, o projeto de
educomunicagdo colocado em pratica junto aos estudantes procurou dialogar com esse novo
sensorium e com as novas relacdes dele decorrentes. Deste modo, as formagdes buscaram
refletir o evidente interesse dos jovens pelo universo imagético/visual. E assim, entre os
meses de julho e agosto de 2017 foram realizadas seis oficinas de formac¢do com as turmas (2°
ano A e 2° ano B): quatro encontros realizados durante as aulas, e dedicados, principalmente,
a problematizacdo de temas geradores escolhidos pelos estudantes; e outros dois encontros
realizados no contraturno (a tarde), com foco maior na formacgao técnica em fotografia.

Para a problematizacdo dos temas geradores, realizamos um trabalho de leitura critica
da midia, tendo como material de auxilio: videos, imagens e musicas, linguagens essas cada
vez mais presentes na vida desses jovens. Seguindo essa perspectiva, durante a discussdo do
tema “racismo”, iniciamos o debate a partir do video denominado “Ninguém nasce racista”,
uma produg¢do audiovisual com pouco mais de trés minutos, narrada pelo ator Lazaro Ramos,
que procura mostrar como o preconceito racial ¢ apreendido socialmente, revelando a
dificuldade das criangas em lidar com essas questdes. Muitos discentes se sensibilizaram com
o conteudo do video. Notadamente, a exibicdo motivou uma maior participacdo no debate,
pois varios estudantes passaram a relatar historias de amigos e conhecidos que tinham passado
por situagdes de preconceito racial.

Aproveitamos o momento para discutir como o racismo se manifesta na sociedade,
ocasido na qual trabalhamos também com algumas noticias retiradas de sites da internet, as
quais traziam informagdes sobre o desemprego entre a populacdo negra, dados sobre a
violéncia que atingia, principalmente, o povo negro, e casos de intolerancia religiosa contra as

religides de matriz africana. Procuramos, deste modo, mostrar para o grupo que o racismo ¢
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algo concreto e que gera uma série de injusticas sociais. O nosso objetivo foi desperta-los
criticamente para o combate ao racismo, fazendo-os assumir o papel de cidaddos atuantes
nessa sociedade desigual, processo inerente a formagdo educomunicativa. Afinal, como
argumenta Soares (2011a, p.18), na educomunicagdo “o que importa ndo ¢ a ferramenta
disponibilizada, mas o tipo de mediacdo que elas podem favorecer para ampliar os didlogos
sociais e educativos”.

Processo semelhante foi utilizado para problematizar o tema “seca” do Rio Sao
Francisco, sugerido por uma discente que se mostrou preocupada com o baixo nivel do rio no
seu povoado, na area rural de Juazeiro. Utilizamos o nome “seca”, entre aspas, por
considerarmos equivocado atribuir a culpa da atual situagdo do Velho Chico a um fendmeno
ciclico natural que sempre acometeu nossa regido. Porém, a partir das falas dos jovens durante
as discussdes, notavamos que eles associavam os baixos niveis de 4gua do rio,
principalmente, a falta de chuva (seca). Por isso, procuramos mostra-los que uma série de
outros fatores contribuiam ainda mais para a degradag@o do rio, como a retirada excessiva de
dgua para os grandes projetos de irrigagdo; o desmatamento das matas ciliares; o
assoreamento; a construcdo de condominios de luxo as margens do Sao Francisco e etc.

Toda esta problematizagdo foi realizada com auxilio de imagens retiradas de sites e
blogs da regido que denunciavam a negligéncia de moradores e do proprio poder publico com
a atual situacdo do rio. Buscamos, deste modo, trabalhar a partir de uma leitura critica dessas
noticias, sobretudo por que os discentes afirmaram, através de questionario, que costumavam
acessar essas plataformas on-line frequentemente. Por isso, suscitivamos o debate a partir
delas mesmas, sempre com o cuidado de orientd-los sobre a importancia de checar as
informagdes noticiosas antes de divulgé-las ou compartilha-las na rede.

Ainda para nos auxiliar nesta discussdo sobre a seca e o rio, utilizamos um videoclipe
denominado “Soul Nordestino” (2015)°, uma produgio de um grupo de rap local chamado P1

Rappers. A composi¢do tem como foco a autoafirmagdo da identidade nordestina, todavia,

5 P1 RAPPERS. Soul Nordestino, 2015. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7HLAgNL6eaM.
Acesso em: 16 de julho de 2017.
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traz na sua letra e também nas imagens, um discurso critico de conscientizagdo politica e
ambiental.

Visando reforcar esse processo de leitura critica midia, uma das areas de intervengao
da educomunicagdo, também procuramos, através de outra atividade, evidenciar a for¢a do
discurso mididtico sobre a representagdo social do Nordeste e do nordestino. Na ocasido,
exibimos no Datashow uma série de imagens sobre secas que atingiram a regido Sudeste,
sobretudo os estados de Minas Gerais e Sdo Paulo. Todas as fotografias exibidas foram
retiradas de sites de noticia daquelas regides. Selecionamos também algumas imagens de
bairros pobres, sem qualquer infraestrutura minima, com falta de calgamento e saneamento
basico, todas elas imagens de localidades dos estados de Minas Gerais e Sdo Paulo. No
entanto, inicialmente, exibimos apenas as imagens, sem qualquer legenda ou referéncia ao
lugar onde foram registradas. Apos a exibicdo, lancamos a turma a seguinte pergunta: “Na
opinido de vocés, onde estas fotos foram registradas?”’. Com unanimidade, todos atribuiram as

fotografias a regido Nordeste, citando, inclusive a cidade de Juazeiro-BA.

Figura 1: Uma das imagens retirada do site do jornal Estado de Minas
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Fonte: Site Estado de Minas, 2016.
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Em seguida, revelamos que todas aquelas fotos, inclusive a que esté ilustrada acima,
haviam sido retiradas de sites de noticias da regido Sudeste, procurando mostra-los como o
discurso repetitivo da midia sobre o Nordeste pobre e improdutivo influencia na representagao
social que ndés mesmos passavamos a ter sobre a regido. Os discentes mostraram-se surpresos
e realizaram varios comentarios importantes, como ‘“Nem tudo que eles mostram na TV ¢ uma
verdade absoluta”; “A seca existe em outros estados, mas eles falam tanto do Nordeste seco
que a gente pensa que sé acontece aqui’’; “Pobreza nao existe s6 no Nordeste” e etc.

Todas essas problematizagcdes, decorrentes dos temas geradores de discussdo,
ocorreram em oficinas realizadas com ambas as turmas, durante as aulas de Lingua
Portuguesa. Ao longo desse processo, a professora estimulou a produgao escrita dos discentes
a partir das tematicas discutidas em sala de aula.

A partir das atividades elaboradas junto a docente da EFTJ, conseguimos unir a
proposta de uma formacdo educomunicativa as demandas da disciplina de lingua portuguesa.
Como ressalta Ismar de Oliveira Soares (2011a, p.87): “Na pratica, estas iniciativas nao sao
faceis de ser adotadas, levando em conta a tradi¢do estabelecida de um ensino fragmentado e
conteudistico que deve responder & demanda dos vestibulares”. Todavia, mesmo diante de
todos os desafios impostos, conseguimos propor outra perspectiva de formagdo, partindo do
universo midiatico e dinamico vivenciado pelos estudantes, criando assim pequenos espagos
de transformac¢do dentro da escola a partir da interface entre os campos da educagdo e da
comunicagao.

Acreditando nessa experiéncia educomunicativa como uma semente para futuros
avancos, foram realizados mais dois encontros no contraturno com o objetivo de proporcionar
a formacdo técnica em fotografia. Participaram dessas novas oficinas 16 estudantes, dez
discentes do 2° ano A e seis do 2° ano B. No primeiro encontro, realizado no dia 01 de agosto
de 2017, os jovens puderam aprender a manusear uma camera profissional e conhecer
técnicas basicas de fotografia. Durante essa formacdo, era notdvel o envolvimento e
entusiasmo dos jovens com as cameras, procurando colocar em pratica tudo aquilo que estava

sendo trabalhado com eles.
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Levando esses fatores em considera¢do, promovemos uma saida fotografica com
ambas as turmas, objetivando ndo apenas exercitar a técnica fotografica, mas, sobretudo,
discutir um dos temas geradores sugeridos pelos discentes durante os encontros: a
problematica envolvendo o Rio Sdo Francisco. No dia 17 de agosto, realizamos uma viagem a
cidade de Curaca-BA, a 92km de distancia de Juazeiro, com o grupo de dez estudantes do 2°
ano A. O objetivo dessa saida fotografica foi registrar o cotidiano daquele municipio e,
sobretudo, a relacdo do povo ribeirinho com o Rio Sdo Francisco, pois, a inten¢do do grupo,
apds o processo de problematizacdo sobre os discursos estereotipados que recaem sobre a
nossa regido, foi mostrar a imponéncia do Velho Chico e a for¢a do seu povo, mesmo em um
momento dificil marcado pela degradacao do rio.

Semelhantemente, a segunda saida fotografica, realizada junto a turma do 2° ano B,
ocorreu na tarde do dia 24 de agosto de 2017, em Juazeiro-BA. Seis estudantes desta turma
participaram da atividade, todos eles também haviam comparecido a oficina de formacgao
técnica em fotografia. O reduzido numero de discentes se deveu a alegada falta de
disponibilidade para comparecer as formacdes a tarde. Porém, ndo tinhamos como
desenvolver todas as a¢des do projeto pela manha.

Para essa formagdo, também optamos por sair da escola e fotografar o cotidiano de
Juazeiro, cidade localizada as margens do Velho Chico. Dirigimo-nos ao Angari, tradicional
bairro do municipio com mais de um século de existéncia, lugar onde residem muitos
pescadores, com os quais os jovens puderam dialogar e fotografar.

Durante essa saida fotografica, os estudantes receberam mais algumas orienta¢des
relativas ao uso das cameras, e, em seguida, foram a campo. Ao longo do caminho até o bairro
Angari, os discentes fotografaram um pouco da rotina da cidade e dos seus moradores. O
nosso objetivo, assim como no encontro realizado com a turma anterior, foi fotografar o
cotidiano as margens do Velho Chico, procurando chamar atengdo para a importancia do rio
em nossas vidas.

Apo6s as saidas fotograficas, reunimo-nos na semana seguinte para a selecdo das
fotografias que resultariam na exposicdo, tarefa dificil frente & qualidade e relevancia do

material produzido pelos grupos. Ao final, tinhamos 32 fotografias para a exposic¢do, que, a
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pedido da escola, ocorreu no dia 21 de setembro, na ocasido de um evento escolar aberto ao

publico e realizado anualmente pela instituicao.

Figura 2: Registro da exposicdo realizada na escola.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

A exposi¢do fotografica, intitulada “Entre margens: retratos de um cotidiano
ribeirinho”, marcou o encerramento do projeto na escola, possibilitando a comunidade escolar
e ao publico externo conhecerem os resultados da pesquisa. Diante dos avangos apresentados,
a diretora da institui¢do pediu autorizagdo ao grupo para deixar as fotos permanentemente
expostas na escola, o que nos causou bastante satisfacdo, pois se evidenciava o
reconhecimento do trabalho realizado.

Aproveitamos a ocasido para realizar o nosso seminario final, que aconteceu ali
mesmo, no patio da escola, um momento de avaliacdo conjunta das agdes empreendidas.
Ficando perceptivel, através das falas, a satisfacdo de docentes e discentes com o trabalho
realizado, que, segundo eles, mudou a forma de pensar o processo de ensino-aprendizagem a

partir do didlogo entre os campos da educacdo e comunicagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

E chegado o momento de elucidar mais alguns resultados advindos da pratica
educomunicativa implementada na Escola de Formagdo Técnica Juazeirense (EFTJ), bem
como retomar algumas ideias defendidas ao longo deste trabalho. Para isso, optamos aqui por
dar voz aos discentes ¢ docentes diretamente envolvidos nas atividades de educomunicagao.
Nesse sentido, serdo destacadas algumas falas dos participantes, obtidas através de entrevistas
semiestruturadas, no intuito de tecer nossas consideracdes finais sobre o trabalho.

Foi interessante perceber, através dessas entrevistas e dos depoimentos proferidos ao
longo das formagdes, que, mesmo de forma timida, os jovens evidenciaram uma nova postura
frente a midia, demonstrando consciéncia do poder discursivo midiatico, como notamos em
alguns trechos das falas: “Antigamente eu pensava do mesmo jeito que a televisdo mostrava”
(Discente 1); “... porque, como a gente aprendeu, os jornais repetem tanto isso pra gente, que
a gente toma como verdade” (Discente 2); “...a gente, como morador daqui, pode mostrar o
outro lado, o que a midia ndo mostra” (Discente 3). Neste ultimo fragmento, por exemplo,
podemos notar também o despertar da consciéncia desses sujeitos para o papel que podem
exercer como produtores e emissores dos seus proprios discursos. A discente de nimero 3
demonstra consciéncia que ela “pode mostrar o outro lado, o que a midia ndo mostra”. Os
estudantes evidenciaram, através das suas falas, uma nova interpretacdo sobre o que a midia
transmite, caracteristica esta bastante significativa em um trabalho educomunicativo.

Outro fator importante, e que apareceu de forma mais evidente na fala da estudante 4,
¢ como a midia escolhida para o trabalho educomunicativo se torna um estimulo a
participagdo: “No inicio, eu s6 tinha vontade de tirar foto, por isso eu quis participar, ai depois
das conversas nas oficinas, as coisas foram mudando e, de repente, eu ‘tava’ pesquisando na
internet sobre o que a gente discutia nos encontros [...]”. Ou seja, trabalhar com uma midia
atrativa ao jovem, contribui para o seu envolvimento na acdo, colocando-nos diante do desafio
de, a partir dessa tecnologia, ampliar os espacos de discussdo e problematizacdo tematica,
ultrapassando a formacao da técnica em um determinado meio, aspecto também reconhecido

pelos docentes diretamente envolvidos nas atividades do projeto.
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Dois professores que participaram do planejamento das formagdes educomunicativas,
a Docente 1 e o Docente 2, evidenciaram em suas falas a relevancia do estimulo a
participacdo através das midias, fugindo do modelo estritamente livresco e expositivo das
aulas, como relatou a docente 1: “Todos na escola estdo preocupados em siléncio, em
enfileiramento, em aluno s6 lendo, lendo, lendo. E lendo o qué? Livro”. A cultura livresca e
disciplinar revela-se tdo presente na escola, reiterando uma norma ou um conjunto de normas
(YUDICE, 2014) que dificultam o desenvolvimento de outras perspectivas de formagdo que
fogem do padrdo normativo estabelecido. Fato evidenciado, também, na fala do docente 2
durante a entrevista: “A escola cobra muito que vocé esteja dentro da sala trabalhando o seu
conteudo. Se vocé procura fazer outra ligacdo além do habitual, para ela ¢ ndo dar aula.
Quando eu trabalho com o audiovisual, eles acham que a gente ndo esta trabalhando™.

O depoimento do professor reitera o que Soares (2011a) chama de um modelo de
ensino fragmentado e conteudistico, que ndo favorece o desenvolvimento de ecossistemas
comunicativos abertos e criativos necessarios a uma cultura de participagdo. O modelo
comunicacional unidirecional estd tdo consolidado no ambiente escolar, que iniciativas
diferenciadas como aquelas desenvolvidas pelo docente através do audiovisual ndo sdo
reconhecidas pela escola no ambito disciplinar, como argumenta o professor: “eles acham que
a gente ndo estd trabalhando”. Dessa forma, a escola acaba contribuindo para perpetuar um
sistema ndo-participativo a medida que nega ao educando espagos de expressdo como aqueles
proporcionados por meio das produgdes audiovisuais dos estudantes.

Nessa perspectiva, reconhecemos que a “cultura livresca”, independentemente do
suporte, ¢ essencial a formacdo discente. Entretanto, a escola precisa entender e valorizar
também o importante papel exercido pelas midias na educacdo desses jovens,
compreendendo, principalmente, que essas tecnologias, por si s6, ndo conseguirdo mudar os
rumos da educacdo, mas que uma dindmica de formagdo participativa aliada as TICs, sem
duvidas, trard resultados significativos. Fato que pdde ser notado por meio das formagdes
educomunicativas do projeto, que, para além do aprendizado da técnica fotografica,
proporcionaram o fortalecimento da relacdo entre os docentes e discentes, bem como um

estreitamento de lagcos com o lugar em que vivem e, especialmente, com o Rio Sao Francisco.
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Ademais, através das problematizagdes dos temas geradores, o projeto permitiu, como
vimos, despertar nos discentes um olhar mais critico perante as situagdes de recepcao
mididtica. Diante do exposto, as agdes empreendidas na escola, bem como o resultado
advindo delas, manifestam, para nds, a expressdo educomunicativa enquanto ideal de relagdes
dialogicas construidas coletivamente e mediadas por diferentes suportes e linguagens

(SOARES, 2011a, 2011Db).
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AS INFLUENCIAS (DE)FORMATIVAS DA INDUSTRIA
CULTURAL NA FORMACAO DAS CRIANCAS NO SECULO XXI

THE DEFORMING INFLUENCES OF THE CULTURAL INDUSTRY
IN THE FORMATION OF CHILDREN IN THE TWENTY-FIRST
CENTURY

LAS INFLUENCIAS (DE) FORMATIVAS DE LA INDUSTRIA
CULTURAL EN LA FORMACION DE LOS NINOS EN EL SIGLO XXI
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RESUMO

A midia contemporanea domina a vida das criangas em seu cotidiano e as influencia,
incutindo o consumismo. Ocorre que a Indistria Cultural planeja seus contetdos
almejando as criangas e adolescentes como seu publico alvo mais relevante, pois sdo os
mais vulneraveis. Concomitantemente, destina seus produtos ao consumo em massa,
visando o lucro. Neste trabalho, usaremos o termo Industria Cultural, conforme
proposto por Adorno e Horkheimer ([1947] 1985). Com base na Teoria Critica,
especialmente nos textos de Adorno (1985, 1986, 1995), apresentamos as interpretacdes
de entrevistas realizadas com 25 criangas, entre 6 a 11 anos, sobre seus habitos de
entretenimento. Depreendemos das entrevistas que as criangas passam muito tempo com
as midias eletronicas, sejam elas celulares, computadores, tablets, radio, televisdo, video
games etc., com a anuéncia dos pais. Assim, entendemos que pesquisar acerca das
influéncias das midias eletronicas sobre a formag¢ao da subjetividade infantil € relevante
para a area da Educacao.

Palavras-chave: Industria Cultural; Adorno; Infancia alienada; Pesquisa em Educacao.

ABSTRACT
Contemporary media dominates the lives of children in their daily routine and
influences them to consumerism. The Cultural Industry plans its contents targeting
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children and adolescents as its most relevant target audience, as they are the most
vulnerable. At the same time, it destines its products to mass consumption, aiming for
profit. In this work, we will use the term Cultural Industry, as proposed by Adorno and
Horkheimer ([1947] 1985). Based on Critical Theory, especially in texts by Adorno
(1985, 1986, 1995), we present the interpretations of interviews with 25 children,
between 6 and 11 years old, about their entertainment habits. We infer from the
interviews that children spend a lot of time with electronic media, cell phones,
computers, tablets, radio, television, video games, etc., with the consent of their parents.
Thus, we understand that research on the influence of electronic media on the formation
of child subjectivity is relevant to the area of Education.

Keywords: Cultural Industry; Adorno; Childhood alienated; Research in Education.

RESUMEN

Los medios contemporaneos domina la vida de los nifios en su cotidiano y las influye,
incutando el consumismo. Ocurre que la Industria Cultural planea sus contenidos
anhelando a los nifos y adolescentes como su publico objetivo més relevante, pues son
los mas vulnerables. Concomitantemente, destina sus productos al consumo masivo,
buscando el beneficio. En este trabajo, usaremos el término Industria Cultural, conforme
propuesto por Adorno y Horkheimer ([1947] 1985). Con base en la Teoria Critica,
especialmente en los textos de Adorno (1985, 1986, 1995), presentamos las
interpretaciones de entrevistas realizadas con 25 nifios, entre 6 a 11 afios, sobre sus
habitos de entretenimiento. En el caso de los nifos, la mayoria de las personas que
sufren de depresion y depresion. Asi, entendemos que investigar sobre las influencias de
los medios electronicos sobre la formacion de la subjetividad infantil es relevante para
el area de la Educacion.

Palabras clave: Industria Cultural; Adorno; Infancia enajenada; Investigacion en
Educacion.

INTRODUCAO

No desafio de sistematizar o conteido estudado em uma disciplina sobre
epistemologia e pesquisa do curso de Doutorado, surgiu a questdo de como a Industria

Cultural, na forma de televisdo, celulares, tablets, computadores, midia eletronica e seus
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produtos, influenciam a formacdo da crianca e, consequentemente, alteram a sua
capacidade de ser e de refletir. Diante disso, precisamos nos perguntar: O que €
infincia? A infancia sempre teve o mesmo sentido? E um conceito moderno? A
Industria Cultural influencia na formacdo da crianga? Os pais também exercem a sua
parcela de culpa no que tange as criangas passarem a maior parte de seu tempo em
frente aos meios eletronicos?

Na visdo de Adorno, no texto Teoria da Semicultura, “a formagdo cultural agora
se converte em uma semi formagdo socializada, na onipresenca do espirito alienado,
que, segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a formacao cultural, mas a sucede”
(ADORNO, 2010, p. 9).

As criangas, atualmente, vivem em um contexto historico e cultural diferente do
contexto de seus pais e avos. Infancia, na realidade, ¢ um conceito moderno que teve
seu marco no inicio do Século XVII como preocupagdo entre os intelectuais devido a
nova era que surgia. Traremos neste texto um breve histdrico deste conceito moderno
que ¢ a infancia.

Na atualidade, as pessoas estdo se tornando pais e maes com mais idade e tendo
um menor numero de irmdos para seus filhos. Consequentemente, a quantidade de
membros das familias é menor, raramente encontramos familias com mais de trés filhos.

Destarte, em geral, as criancas se tornam o centro das atengdes dos pais € avos,
com facil acesso a bens materiais ¢ informagdes, através da televisao e outras midias.
Como nos mostra Postman (2005), a infancia estd desaparecendo. Nesse meio, as
criangas estdo sendo expostas ao mundo adulto cada vez mais cedo e, com isso, vem 0
consumismo se misturando e ficando inerente ao mundo infantil.

Neste trabalho, usaremos o termo Industria Cultural, proposto por Adorno e
Horkheimer, no livro Dialética do Esclarecimento, publicado em 1947. Entretanto,
Industria Cultural sera o termo usado neste artigo para nos remeter as midias eletronicas

contemporaneas, como televisdo, computador, celular, fablets, radio etc. Segundo
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Adorno e Horkheimer (1985, p. 103-104), “a industria cultural desenvolveu-se com o
predominio que o efeito, a performance tangivel e o detalhe técnico alcangaram sobre a
obra, que era outrora veiculo da ideia e com essa foi liquidada”.

O termo Industria Cultural veio para substituir a expressdo cultura de massas,
tida por Adorno e Horkheimer (1985) como incorreta, pois ndo expressaria a realidade
do termo. Ou seja, a cultura ¢ uma condi¢do que, na realidade, ¢ atribuida as massas
pela classe dominante, fazendo, dessa forma, prevalecer seus interesses na sociedade.
Cohn (1998, p. 18) elucida que “¢ significativo que, enquanto na expressao ‘cultura de
massa’ ela aparece como nome, na sua contrapartida critica ela esteja na condicao de
predicado”.

A Industria Cultural “dedica-se a produg¢do de bens simbdlicos destinados ao
consumo de massa. Por meio dela, tudo se torna negocio, pois sua finalidade ¢ a
produgdo de cultura com fins lucrativos e mercantis” (TERUYA; CAMURRA, 2007, p.
10).

Assim, compreendemos que a midia contemporanea domina a vida das criangas
em seu cotidiano e as influencia, incutindo o consumismo. Ocorre que a Industria
Cultural planeja seus contetidos almejando as criangas e adolescentes como seu publico
alvo mais relevante, pois sdo os mais vulneraveis. Consequentemente, destina seus
produtos ao consumo em massa e, nessa perspectiva, tudo se torna um negocio voltado
ao lucro. A Industria Cultural visa uma produgdo de cultura em massa com finalidades
mercantis, ndo se preocupando em formacdo de valores e criangas e adolescentes
criticos. Neste contexto, Adorno (1995, p.79) nos mostra que “o ensino acerca dos
veiculos de comunica¢do de massa ndo deveria consistir apenas em aprender a escolher
o que ¢ certo, mas sim, desenvolver aptiddes criticas, conduzir as pessoas a capacidade
de desmascarar ideologias”.

As criangas, atualmente, passam mais tempo em frente as midias eletronicas do

que com os pais, amigos ou na escola. Isso repercute nelas uma influéncia relevante,
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pois o que lhes ¢ inculcado € o que a parte dominante da sociedade quer que prevalega.
A familia deixou de ser a inica autoridade, perdendo o espago para a Industria Cultural.

Notamos, cada vez mais, que as criangas, ¢ também os adolescentes, embora
estes ndo sejam o foco deste texto, sdo mais vulneraveis e influenciaveis e, deste modo,
se encaixam nos modelos que a Industria Cultural apresenta e veicula. As criangas, em
especial a partir dos seis anos, quando adentram no Ensino Fundamental I, estdo em
etapa de construcdo de sua identidade. Neste sentido, conjecturamos que devido as
criangas passarem tempo demais assistindo televisdo, seriados em Netflix e outros!,
passam a se identificar com os produtos eletronicos que lhes sdo propagados e o “ter”
acaba por fazer parte da vida das criangas.

Os pais, por sua vez, sentem-se frustrados em ndo atender aos pedidos dos
filhos, terminando por fazer a maioria da vontade dos pequeninos e, desta forma, a
identidade de nossas criangas vai se construindo nos moldes da Industria Cultural, tanto
na forma de ser como de pensar.

No presente trabalho, mostraremos que as influéncias da midia e aparelhagens
eletronicas, ou seja, a Industria Cultural, (de)formam a formagdo das criangas, em
especial no Século XXI, no qual vemos criangas com acesso acelulares, televisao e
computador cada vez mais cedo. Para desenvolver essa temdtica, tomamos como base
os textos de Adorno (1985, 1986, 1995) sobre a Industria Cultural.

Por fim, apresentamos a nossa pesquisa de campo com 25 criangas, entre 6 ¢ 11
anos, com as quais realizamos entrevistas que foram interpretadas com base na Teoria
Critica. Os apontamentos mostram o reflexo e o impacto que a Industria Cultural tem
sobre as criangas.

Apreendemos uma grande interferéncia dos contelidos eletronicos

contemporaneos nos gostos e nas preferéncias das criangas. A pesquisa de campo nos

No item em que apresentamos a Pesquisa de Campo abordamos essa questio e verificamos que os pais e
responsaveis pelas criangas acabam estimulando-as a assistir programas e usar 0s equipamentos
eletronicos.
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revela essa vinculagdo da Industria Cultural no subjetivo infantil. As entrevistas com as
criangas nos permitiram averiguar que elas passam um longo tempo com os aparelhos
eletronicos, que supera o tempo que passam com seus pais, familiares, professores, na

escola e com boas leituras.
Conceito de Infancia no Século XVII

As primeiras preocupagdes com a crianga como centro das atengdes surgiram
efetivamente no Século XVII e, nesse contexto, o significado de infincia. Essas
modificacdes se deram de forma gradativa. A concepcdo medieval de educacdo nao
chega ao fim apenas por conta do inicio da Modernidade. As antigas estruturas nao
foram imediatamente abandonadas, apenas lentamente estabeleceu-se um novo modo de
perceber as coisas. A escola passa a se preocupar de uma maneira diferente com a
educacdo e a formacao da juventude: “Nesse contexto, os valores e o saber que estavam
sendo privilegiados eram outros, bem como a forma de construi-los” (GASPARIN,
1994, p. 33).

Analisando o livro Historia Social da Crian¢a e da Familia, de Ari¢s (1981),
vemos que a passagem da crianga tanto pela familia como pela sociedade era
insignificante, ou seja, era tdo rara e breve que ndo chegava nem ao menos tocar a
sensibilidade infantil. Tanto que, caso algum filho morresse, os pais poderiam ficar
desolados, mas, a regra geral, era que logo outro o substituiria, pois a crian¢ga nao
chegava a sair do anonimato.

No novo tipo de sociedade que surgiu a partir do final da Idade Média, foi
gerado um novo sentimento nas familias em rela¢do as criangas. A familia comegou a
ser vista como um lugar de protecdo e, com isso, ocorreu a valorizagdo desta instituigao.

Os filhos passaram a ser a prioridade dos pais.
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Consequentemente, a crianca tornou-se um ser individual no seio familiar. Cada
ser era individual nesse novo modelo de sociedade que estava surgindo, na qual comega
o processo do individualismo, onde cada ser ¢ Uinico e inigualavel. Podemos ver esse
fortalecimento familiar nas artes, nas pinturas (HILSDORF, 2006). A familia, portanto,
virou o lugar de uma afei¢@o entre os conjuges e entre pais e filhos.

Esse sentimento de infancia, afirma Ari¢s (1981), aconteceu principalmente
através da importancia que se passou a dar a educacdo. Nao se tratava mais apenas de
educar os filhos para transmitir-lhes a heranca e um oficio. “Tratava-se de um
sentimento inteiramente novo: os pais se interessavam pelos estudos de seus filhos e os
acompanhavam com uma solicitude habitual nos séculos XIX e XX, mas outrora
desconhecida” (ARIES, 1981, p. XI).

A crianga, até o século XVII, ndo era o centro das atencdes familiares. Apos esse
periodo, como vimos, houve mudangas. O educador Comenius (2011), foi um marco
nessa divisdo de pensamento e marcou, a partir de entdo, o papel social das criancas. A
representacdo da crianca fragil, necessitada de amor, carinho e cuidados extremos ¢ uma
imagem recente.

Observamos que desde os meados do século XVII até hoje, no século XXI,
houve mudangas comportamentais das criangas e da organizacdo familiar. As familias
que eram grandes, com muitos filhos e avdés morando juntos, tornaram-se pequenas.
Inferimos, a partir de nossas leituras, que a familia se tornou anacronica e a figura da
familia vem sendo substituida pela Industria Cultural. Infancia ¢ um conceito moderno,
e também em mudanga. Conjecturamos, ainda, que as familias atuais de classe média
veem os filhos como unidade de consumo.

As proprias estruturas familiares condensam seus filhos no propodsito da
Industria Cultural e, assim, a infancia vai se perdendo. Afirmamos isso, pois notamos
que os pequenos estdo cada vez mais sendo influenciados pela midia, almejando ter

eletronicos de ultima geracdo, ndo desgrudando desses eletronicos contemporaneos,
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como celulares, tablets, computador, notebook, radios etc., ¢ ndo sendo criangas.

Tratemos disso no proximo item.

A (de)formacio da infancia pela Industria Cultural na formacao das criancas

Conforme analisamos, as criangas passaram a ser paparicada em seus lares a
partir do Século XVII. Destarte, como nos aponta Postman (1999), a infancia ¢ fruto do
Renascimento.

Entretanto, esse autor ressalta que essa mesma infancia, delicada, merecedora de
cuidados, desprotegida, estd se perdendo devido a mudanga na estrutura da infancia.
Neste esteio, a infancia esta desaparecendo.

Na perspectiva de Postman (1999), a principal responsavel desta mudanga ¢ a
midia eletronica (seja televisdo, radio, celulares, tablets, video game). Para este autor,
os meios de comunicagdo transformam a socializa¢cdo das criangas de modo negativo.
Ainda no horizonte de Postman (1999), a midia escrita gerou a infancia e a eletronica a
fez sumir. Desta forma, toda a aparelhagem digital e eletronica contemporanea rompeu
a divisdo entre a infincia e a fase adulta.

Criangas estdo passando cada vez mais tempo com esse tipo de midia, seja
celular, tablets, computador, televisdo etc. A principal referéncia para a infancia atual ¢
a Indastria Cultural e n3o mais a familia, devido a sua grande influéncia sobre as
criangas.

O texto Televisdo e Formagdo, de Adorno (2010), que mostra um estudo entre
os professores Theodor Adorno e Hellmut Becker acerca da influéncia da televisdo na
formacao dos estudantes das Escolas Superiores da Alemanha, alude ao uso em demasia

da televisao,

Suspeito muito do uso que se faz em grande escala da televisdo, na medida
em que creio que em grande parte das formas em que se apresenta, ela
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seguramente contribui para divulgar ideologias e dirigir de maneira
equivocada a consciéncia dos espectadores. (ADORNO, 2010, p. 77)

Adorno (2010) utiliza a televisio como pardmetro, mas abarcamos em nossa
explanacdo toda a midia eletronica. Destarte, estamos inclinados a concordar com
Adorno (2010), compreendendo que a Industria Cultural influencia de forma negativa
na formacao das criancas, pois divulga as ideologias da classe dominante, contribuindo
para a alienagd@o das criangas.

Apropriamos a posi¢do de Adorno relativa a televisdo para todas as midias
contemporaneas, uma vez que ¢ atual firmar que € preciso analisar os conteudos que
passam na midia, visto que refletem os interesses de seus produtores que perpetuam o
interesse da classe dominante.

Costa (2001) nos mostra que o conceito de Industria Cultural visa apontar a
forma como a arte esta se submetendo a condigdo de mercadoria. As criangas estdao
expostas a essas condi¢des, ou seja, de mercadorias. Nao ha uma pré-selecdo do que
estard exposto para as criangas lerem, ouvirem, assistirem ou jogarem com essas midias
contemporaneas. E, desta forma, a formagao subjetiva das criangas vai se formando ou

deformando, conforme os ensinamentos da Industria Cultural.

O conceito de industria cultural busca identificar a forma como a arte se
submeteu a condi¢do de mercadoria. Isto tem o peso de assinalar que mesmo
que determinados artefatos culturais venham a ter isoladamente qualidades
que se diferenciem dos padrdoes medianos, de forma articulada e sistémica,
constituem segmentos que buscam a integragdo do consumidor a logica da
circulagdo da mercadoria. A chave deste argumento estd em reconhecer que a
Teoria Critica toma como referéncia de analise a estrutura dos sistemas de
comunicag@o em sua incorporagdo pela dindmica de expansdo do capitalismo.
O argumento de que este setor da produgdo promove a hierarquia das
qualidades dos produtos culturais e, no conjunto, cria para cada um, de
acordo com o seu nivel, parece-nos que nio esta fadado ao esquecimento. A
segmentagdo de publico com produgdes centradas em poucos emissores
possibilita imaginar que esta realidade ainda ndo foi superada, mesmo com a
existéncia de meios supostamente mais interativos de comunicagdo. A rede
mundial de computadores, se permite pensar na existéncia de estruturas
descentradas, aos poucos vem sendo também potencializada como mais um
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setor de producdo articulado com outros da industria cultural. (COSTA,
2001, p. 1)

Os contetidos da televisdo, e de todos os eletronicos contemporaneos, veiculam
valores e ideias que repercutem no processo de formagdo da crianca, em especial em
idade escolar, no Fundamental I, de 6 a 11 anos (antes de adentrarem na adolescéncia).
Conforme Soifer (1991, p. 51), “a crianga mais nova, por ndo ter uma organizagdo e
solidez em seu psiquismo, ndo consegue diferenciar a fantasia da realidade”,
configurando a sua vulnerabilidade.

Esse panorama ¢ agravado em um “pais como o nosso, onde os interesses
politicos e financeiros determinam, na maioria das vezes, mais direta do que
indiretamente, a produgdo dos bens culturais” (ZUIN, 1994, p. 172).

Adorno (1995) advogava que o ensino deveria desenvolver nos sujeitos
habilidades criticas para que pudessem desmascarar as ideologias veiculadas na midia,
ou seja, se nas escolas ensindssemos o que Zuin (1994) afirmou ser necessario, o senso
critico, a mediagdo entre a midia e as criangas, as ideologias dominantes seriam
desmascaradas.

E ainda:

A educac@o seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptagdo
e ndo reparasse oS homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria
igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de pessoas
bem ajustadas, em consequéncia do que a situagdo existente se impode
precisamente no que tem de pior. (ADORNO, 1995, p.141-142)

Compreendemos que as midias eletronicas que as criangas do Século XXI tém
acesso, e com facilidade, pois sdo os proprios responsaveis das criangas que as colocam
frente-a-frente com a tecnologia, tém como ideologia inculcar nas criancas uma falsa
consciéncia. Ou seja, as midias transmitem informacdes que foram antes premeditadas e
vém carregadas de valores tidos como corretos e positivos, isto €, valores da classe

dominante que ndo quer cidaddos criticos na periferia.
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Ressaltamos que os programas de televisdo, jogos de video game, celulares,
jogos nos tablets, seriados, comerciais publicitarios nos canais fechados, enfim, toda a
midia cultural, se entrelagam com a Industria Cultural. As midias veiculam e
disseminam os valores, ideais e atitudes que intervém no processo de formacao tanto
escolar, como subjetiva das criangas, em especial entre os 6 € 11 anos, quando s3o mais
vulneraveis, sem a solidez em seu psiquico, € ndo conseguem distinguir a fantasia da
realidade. “Nessa perspectiva, € pressuposto que a atuacdo da industria cultural impede
a formagdo de individuos autonomos, capazes de decidir conscientemente. Ela
representa a expansdo das relacdes mercantis a todas as instdncias da vida humana”
(TERUYA; CAMURRA, 2007, p.10).

Portanto, dos programas midiaticos sdo raros os que realmente visam colaborar
no desenvolvimento de um pensamento critico para as criangas. A maioria desses
conteudos ndo s6 deixam de cooperar, como colocam barreiras na formagao critica, ndo

sO das criangas como dos cidaddos em geral. Em sua época, Adorno ja compreendia a

[...]‘televisdo como ideologia’ simplesmente como o que pode ser verificado,
sobretudo nas representacdes televisivas norte-americanas, cuja influéncia
entre nds ¢ grande, ou seja, a tentativa de incutir nas pessoas uma falsa
consciéncia ¢ um ocultamento da realidade, além de, como se costuma dizer
tdo bem, procurar-se impor as pessoas um conjunto de valores como se
fossem dogmaticamente positivos, enquanto a formacao a que nos referimos
consistiria justamente em pensar problematicamente conceitos como estes
que sdo assumidos meramente em sua positividade, possibilitando adquirir
um juizo independente e autdbnomo a esse respeito. (ADORNO, 1995, p. 80)

Quanto a formacao critica, fazemos alusdo ao que diz Adorno:

O conceito de formacdo possui um duplo significado em face da
televisdo, e espero nao ser considerado pedante ao me deter na
distingdo desses dois significados. Por um lado, ¢ possivel referir-se a
televisdo enquanto ela se coloca diretamente a servico da formagao
cultural, ou seja, enquanto por seu intermédio se objetivam fins
pedagbgicos: na televisdo educativa, nas escolas deformacao
televisiva e em atividades formativas semelhantes. Por outro lado,
porém, existe uma espécie de funcdo formativa ou deformativa
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operada pela televisao como tal em relacdo a consciéncia das pessoas,
conforme somos levados a supor a partir da enorme quantidade de
espectadores e da enorme quantidade de tempo gasto vendo e ouvindo
televisdo. (ADORNO, 1995, p. 76)

Destarte, observamos que as criangas, como parte fragil de toda essa relacao,
acabam por se identificar com os apelos da Industria Cultural. Isso ocorre, pois estdo em
uma etapa de suas vidas na qual necessitam edificar sua identidade através de
identificacdes e como a Industria Cultural estd a mercé da sociedade consumista, acaba

manipulando as criangas a consumir os seus objetos de propaganda.

A sociedade de consumo montou a armadilha na qual a midia assume o papel
do sedutor, transformando-se na imensa vitrina onde ficam expostos os
‘objetos’ do suposto desejo. Nela se mesclam o sublime e o grotesco, fazendo
do real o palco para o pastiche e o fetiche. Um aspecto, entretanto, aflora
como um dado novo, merecedor de destaque, porque totalmente ausente e
impensado na histdria da sedugdo: o encantamento vazio. (LUCCHESI, 2002,

s.p.)

Estamos inclinados a concordar com Zuin (1994) que afirma que a escola nao
deve ignorar a televisdo, e nds abarcamos essa ideia para toda midia eletronica, mas
ensinar as criancas a usa-la sem serem usadas. Reiteramos, de acordo com Zuin (1994),
que se faz necessario o desenvolvimento de pesquisas acerca da forma de mediagdo das
relacdes midia e crianga, para que estas ndo sejam deformadas pelos meios de
comunicagao.

Na perspectiva desse autor,

A integragdo dos meios de comunicagdo aos processos educacionais ¢ tarefa
urgente e necessaria. No entanto, as praticas pedagogicas acerca da leitura
critica das diversas midias esbarram na falta de formagdo de professores para
desenvolver um trabalho de leitura critica das imagens e narrativas
midiaticas. Justificasse, por tanto, a necessidade de pesquisas que apresentem
propostas de leitura dos conteudos midiaticos, para que, assim, os educadores
tenham uma formagdo que contribua com o desenvolvimento de criangas e
jovens autdnomos e criticos em relagdo as midias. (ZUIN, 1994, p. 170)
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Dessa forma, a nosso ver, a escola deve desenvolver nas criangas esse senso
critico acerca da midia eletronica, escrita, radio etc., para que elas ndo se tornem
consumistas alienadas. Devemos, como educadores, fornecer estrutura para debater
esses assuntos em sala de aula. Conforme Pucci (2012, p. 4), o conhecimento

ndo tem outra luz além daquela que, a partir da redencédo, dirige seus raios
sobre 0 mundo [..]. Seria produzir perspectivas nas quais o mundo
analogamente se desloque, se estranhe, revelando suas fissuras e fendas, tal
como um dia, indigente e deformado, aparecera na luz messianica. Obter tais
perspectivas sem arbitrio nem violéncia, a partir tdo somente do contato com
0s objetos, ¢ a unica coisa que importa para o pensamento. E a coisa mais
simples de todas, porque a situacdo clama irrecusavelmente por esse

conhecimento, mais ainda, porque a perfeita negatividade, uma vez encarada
face a face, se consolida na escrita invertida de seu contrario. (PUCCI, 2012,

p-4)

Nao ¢ tarefa simples, e nem ao menos facil, resolver o problema de como
ensinar as criangas a serem criticas e reflexivas acerca de todo conteudo mididtico.
Sabemos que a escola, e seu curriculo, deve discutir e promover pesquisas nesse
sentido. A partir das leituras de Adorno, podemos concordar com Zuin (1994) que sdo
necessarios programas que atendam a essa demanda e ndo a cultura de massa da classe
dominante e consumista. Ensinar nossas criangas sobre o que ¢ politica e os perigos da
Industria Cultural.

Neste esteio, de acordo com Zuin (1994), baseando-se em Adorno (1995), ¢
necessaria a unido de pais, escola e educadores, voltada para atitudes de resisténcia.
Conhecer os poderes e falacias da Industria Cultural e desenvolver o senso critico para
combater a serviddo humana. Ensinar o juizo critico, para ndo termos cidadaos
alienados que saem do servico, em Onibus lotado, sem dinheiro para comprar os
alimentos para seus filhos e apenas pensam no jogo de futebol de logo mais a noite.
Ensinar as criangas a se defenderem dos apelos sexuais que estdo nas novelas. Usar a
capacidade de reflexdo dos educadores para desenvolver a reflexdo nas criangas, que
estdo se tornando alienadas, carentes e consumistas cada vez mais cedo. Dessa forma, os

educadores contribuem para o desenvolvimento de consciéncias criticas.
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[...] o desenvolvimento de um alfabetismo critico deve fortalecer o poder dos
individuos, ao capacita-los para aprender a ver através das mistificagdes de
seu ambiente, a ver como ele é construido e como funciona e a ver como eles
podem se libertar dos aspectos dominantes e opressivos e aprender a refazer a
sociedade como uma modalidade do eu e da atividade social. O dialogo ¢
importante nesse processo e sugiro que o ensino de um alfabetismo critico em
relagdo a midia ¢ um excelente meio de fazer com que os/as estudantes falem
sobre sua cultura e experiéncia, para articular e discutir a opressdo e a
dominagdo cultural. (KELLNER, 2001, p. 126).

PESQUISA DE CAMPO

Apresentamos, como parte do trabalho, entrevistas realizadas com 25 criangas,
escolhidas aleatoriamente, em uma praga publica no centro da cidade de Piracicaba, na
data de 13/06/2018, um feriado local. Como o comércio da cidade funcionou
normalmente no feriado, havia bastante movimento.

Antes de conversar com as criangas, estabelecemos contato prévio com suas
familias para explicitar o nosso objetivo e solicitamos permissdo para realizarmos a
pesquisa. Explicamos para as familias, e para as criangas, que se tratava de uma
entrevista com questiondrio em folha de sulfite, com as perguntas e opgdes para
assinalar uma resposta, visando coletar dados para uma pesquisa de Doutorado, ndo
sendo obrigatorio responder e se identificar. Conforme lemos a carta-convite, também
deixamos claro que, caso se sentissem constrangidas em responder alguma questdo,
poderiam deixar em branco ou até mesmo abandonar a entrevista. Nao houve nenhuma
intercorréncia no decorrer das entrevistas.

Selecionamos, propositadamente, criancas com idades de 6 a 11 anos, pois, neste
trabalho, focamos a influéncia da Industria Cultural na (de)formagao das criangas e
acreditamos que seja a partir dessa faixa etaria o grande problema. Depois dos 11 anos,
o sujeito ¢ considerado adolescente e foge do espectro de nossa pesquisa, € antes dos 6
anos, acreditamos que a crianca ndo seja o publico-alvo principal da midia

contemporanea.
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Portanto, primeiramente, abordamos perguntado a idade, depois, para fins

estatisticos, fomos selecionando 12 meninos e 13 meninas.

Apresentamos, a seguir, como as criangas responderam as perguntas.

Tabela 1

Pergunta 1: Assistem mais a Canais Abertos ou Fechados
(incluindo aqui a Netflix).

Aberto 08
Fechado (Incluindo Netflix) 13
Outros (Youtube) 04

Total

25 criangas

A partir dessa pergunta apreendemos que a maioria das familias possuem

alguma forma de canal fechado, seja a TV por assinatura, como a Netflix, e também

utilizam o Youtube (a maioria porque nao possui assinatura de TV paga e nem assina a

Netlix). Isso representa que 68% das familias entrevistadas possuem uma forma de TV

fechada. O grafico abaixo representa os dados coletados:

Canais

B Canais abertos

.Canais Fechados (incluindo
Netflix)

¥ Outros (ex. Youtube)

——
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Tabela 2

Pergunta 2: O que assistem?

Desenhos em canais abertos ou fechados 08

Filmes em canais abertos ou fechados 04
Novelas em canais abertos ou fechados 02
Programas de Animais em canais abertos ou fechados 03

Séries (Netflix / canais fechados) 08

Total 25 criangas

O que assistem

M Desenhos

M Filmes

@ Novelas

[ Programas Animais
[ Séries

Nessa tabela, ressaltamos que o programa favorito das criancas sdo os desenhos
(seja em canal aberto ou fechado), seguidos de séries (na Netflix ou canais fechados), os
programas de animais empatam com filmes, e apenas uma Unica crianga gosta de assistir
novela. Conversando com essa crianca, juntamente com seu responsavel, ela disse que
assiste novela por causa de sua avd. A casa possui apenas uma televisdo e a avd (com
quem mora) assiste somente novelas e missas na TV.

Nesse item, o que nos chamou a aten¢do foi que 8 criancas (32%) assistem
séries, em canais fechados ou na Netflix, de contetido adolescente e até mesmo adulto.
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Assim como as criancas que assistem filmes e novelas (24%) se entretém com
programas de faixa etaria adulta ou adolescente. As respostas nos sugerem que, desde a
infancia, 56% das criancas entrevistadas ja estdo sendo inseridas precocemente nos
assuntos relativos a sexualidade. Sem contar que adentram no mundo do consumismo e

do padrao de beleza que a Industria Cultural impde.

Tabela 3

Pergunta 3: Com quem, frequentemente, assistem TV, jogam

video game, ou brincam no celular/tablef*?

Sozinhos 10

Irmaos 08
Amigos/primos 02

Algum familiar adulto 05

Total 25 criangas

Com quem assistem

M Sozinhos - 10
Hirmaos-8

¥ Amigos/primos - 2
[7 Algum adulto - 5

A maioria das criancas assiste televisdo, ou interage com celulares e tablet

sozinha, sem supervisdo de adultos (isso representa 40% das criangas entrevistadas).

2 Quando nos referimos a celulares e tablet estamos abrangendo Iphone, Ipad, Smartfones, celulares
comuns, tablets comuns, infantis etc., ou seja, toda a aparelhagem digital contemporanea.
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32% das criangas assistem TV/celular/tablet com seus irmaos e apenas 25% assistem,

ou jogam, junto com algum familiar adulto. A familia, que consideramos ser o eixo

central na educagdo das criancas, tem sido omissa em acompanhar as atividades que

informam e formam seus filhos.

Tabela 4

Pergunta 4: O que mais fazem frequentemente quando estio de
férias?

Assistem TV (ou jogam video game) 16
Ficam no celular/tablet 12
Brincam ao ar livre (bola, carrinho, boneca, parquinho etc.) 06
Brincam dentro de casa (bola, carrinho, boneca, parquinho etc.) 11
Viajam com os pais/familiares 05

*Total (25 criangas e 50 respostas)

25 criangas ¢
50 respostas

*As dez criangas responderam duas opgdes.

Perguntamos o que as criangas mais fazem durante as férias e enfatizamos a elas

que a pergunta se tratava do que elas mais fazem, e ndo do que mais gostam de fazer.

Nessa pergunta, todas as 25 criancas responderam duas alternativas. O grafico abaixo

representa o enfoque das criangas.
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Assistir Tv ou jogar video
game - 16
M Celular/Tablet -12
@ Brincar ao ar livre -6
[7IBrincar dentro de casa - 11
.Viajar com pais ou familiares -
5

Apreendemos, conversando com as criangas, que a maioria assiste bastante
televisdo ou joga video game, brinca com fablets ou celulares. Observamos também que
a maioria das criangas, principalmente de 6 a 8 anos, gostam bastante de brincar de bola,
carrinho, boneca, entre outras coisas, mas dentro de casa.

As criangas alegaram que brincam dentro de casa, pois 0s responsdveis nao
deixam que brinquem na rua, por medo da violéncia. Ressaltamos que grande parte dos
responsaveis que fica com as criangas ndo as levam frequentemente a parques publicos,
parquinhos de bairro, zooldgico ou outra forma de entretenimento de baixo custo,
conforme depreendemos das entrevistas.

Em conversa com as criangas e os responsaveis, eles disseram que a maioria das
vezes que saem juntos nas férias vao a shoppings e cinemas. Constatamos que, mesmo
sendo custosos esses passeios, os responsaveis fazem isso, pois desta forma eles se
divertem também. Perguntadas se frequentam museus, teatros do Sesc e outros eventos
gratuitos, como parques publicos que a cidade de Piracicaba oferece, as criangas

responderam que os pais dificilmente as levam.
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Tabela 5

Pergunta S: Por que assistem televisdo ou ficam brincando com
celulares ou tablets ou computador?

N3ao tem outras criangas para brincarem 07
E divertido 04
Uma forma de aprender coisas novas 03

Os pais incentivam a assistir e ndo levam os filhos a passear (mesmo | 10
em parques publicos)

Para passar o tempo mais rapido 01

Total 25 criangas

Por que assistem televisao ou ficam
brincando com celulares ou tablets ou
computador?

Nao tem outras criangas para
brincarem

ME divertido
Uma forma de prender coisas
novas
Para passar o tempo mais
rapido

M Os pais incentivam a asisitir

Essa pergunta reflete uma discuss@o decorrente da pergunta anterior, pois vemos
que as criangas entrevistadas, de 6 a 10 anos, ficam bastante em frente a televisdo e ao
celular por falta de opgdes que os pais oferecem a seus filhos. Isso foi uma reclamagao
das criancas. A maioria respondeu que assiste televisdo pelo fato de ndo poder brincar
na rua devido ao medo da violéncia, e porque os pais ou responsaveis ndo as levam em
lugares para entreté-las. As criancas também alegaram ndo ter outras criangas para

brincarem, seja por serem filhos tnicos, ou por terem irmdos bem mais velhos, ndo
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terem primos ou vizinhos. Ouvimos as respostas de que os programas que assistem sao

legais, que o tempo passa mais rapido e que aprendem coisas novas no celular e na TV.

Tabela 6

Pergunta 6: Preferem assistir TV, brincar no celular ou com

outras criancas?

Brincar com outras criangas 14

Assistir TV 07

Brincar com o celular 05

Total 24 criangas

Brincar com outras criangas -
14

B Assistir televisdo - 6

I Brincar com celular/tablet -5

O grafico acima mostra que dentre as 25 criangas entrevistadas, 14 (56%)
preferem brincar com outras criangas a assistir televisao (24%), ou brincar e jogar no
celular e no tablet (20%). Talvez, a realidade com adolescentes, ou criangas com mais
de onze anos, seja diferente e prefiram o celular a televisdo ou a companhia de outros

familiares.
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Com a entrevista, apreendemos que as criangas estdo sentindo caréncia de seus
pais, no sentido que sentem falta de dialogo com seus familiares, falta de brincadeiras
ao ar livres com familiares e colegas. As brincadeiras acabam por ser restritas com
amigos na escola. Depreendemos da conversa com os pais, que hé a pregui¢a, o cansago
e a exaustdo para levar os filhos até uma praga com parquinho, um museu ou fazer uma
caminhada no parque. Entretanto, observamos, que se trata mais de cansago e ndo
pregui¢ca. A maioria dos pais das criangas entrevistadas trabalha (92%) e ao retornar
para seus lares os pais estdo com esgotamento fisico e mental, sem contar que muitos

levam servigo para casa.

Tabela 7

Pergunta 7: Exclusivamente entre celular/tablet ¢ TV, com qual
aparelho prefere se entreter?

Celular/Tablet 12
TV 13
Total 25 criangas

*Dentre as 25 criangas entrevistadas, entre 6 el0 anos, 9 criancas possuiam o seu
proprio celular. As outras criangas utilizam os aparelhos de familiares (pais, avos, tios,
irmaos, amigos, primos).
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BTv-13
W Celular/tablet - 12

Nessa pergunta houve praticamente empate entre as preferéncias das criangas
por televisdo ou celular/tablet.

Portanto, percebemos com essa pesquisa de campo que as criangas,
principalmente na faixa etdria dos 6 aos 11 anos, estdo passando tempo demais na frente
da televisdo, fablets, computadores, celulares etc. Consequentemente, de acordo com
nossas problematizagdes, estdo mais vulneraveis ao consumismo.

Em muitos casos, o tempo que as criangas passam em frente da televisdo excede
o tempo que passam em companhia da familia, ou até mesmo na escola.

Consideramos que os programas assistidos, em geral, pertencem a Industria
Cultural e que esta veicula ideias influenciadoras nas criangas que, possivelmente, nao

crescem com uma ideologia critica e reflexiva.

CONSIDERACOES FINAIS
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Acreditamos que os valores e ideais que a Industria Cultural passa as criancas
influenciam na formagao subjetiva dos pequenos, uma vez que estdo em formagao e sdo
mais vulneraveis.

A pesquisa que fizemos reitera que as criancas passam muito tempo com as
midias eletronicas, sejam elas celulares, computadores, tablets, radio, televisdo, video
games etc. Através das entrevistas, notamos que os proprios pais acabam incentivando
as criancas a isso, pois chegam em casa estafados, levam tarefas do servigo para casa e
deixam as criancas a mercé dos eletronicos.

Apreendemos que as criangas gostam de brincadeiras ao ar livre e de atividades
juntamente com outras criangas, no entanto, esses contatos se limitam a escola.
Observamos que os proprios pais ndo propiciam essas atividades aos seus filhos, seja
por receio da violéncia, preguica ou cansaco do cotidiano. Diante desse quadro, as
criangas, expostas mais tempo a midia, acabam sendo influenciadas ao consumo, por
exemplo.

Consideramos dificil solucionar essa questdo. Mas, podemos apontar que a
escola, pais e educadores devem, de alguma forma, contribuir para que as criangas
tenham senso critico e resistam a manipulagdo midiatica, ndo corroborando uma
formacao de criancas alienadas e consumistas. Concordamos com Cohn (1998), quando

aponta que:

[...] O componente critico basico consiste aqui na ideia de que nos produtos
da industria cultural os multiplos niveis ndo sdo constituidos por significados
intrinsecos aos requisitos formais da construgdo da obra, mas por niveis de
efeitos, ou seja, de relagdes calculaveis entre determinados estimulos
emitidos e as percepgdes ou condutas dos receptores. Ndo se trata, aqui, de
mera 'manipulagdo’. Trata-se de uma modalidade especifica de entidades
simbdlicas multidimensionais, produzidas e difundidas segundo critérios
prioritariamente (mas ndo exclusivamente, embora no limite o sejam)
administrativos, relativos ao controle sobre os efeitos no receptor ¢ nio
segundo critérios prioritariamente estéticos, relativos as exigéncias formais
intrinsecas a obra. (COHN, 1998, p. 20-21)
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A proibicdo da utilizag¢do dos eletronicos contemporaneos nao € a solugdo para a
questdo levantada, e tampouco significa resistir a ideologia capitalista. Faz-se necessario
promover o ensino critico as criangas para que elas possam assistir, jogar e utilizar as
midias contemporaneas e nao serem influenciadas pelas ideias propagadas pela Industria
Cultural, que em regra sdo sedutoras e fazem com que as crianc¢as desejem os produtos
como “objeto do desejo” (LUCCHESI, 2002).

No viés das discussdes de Adorno, compreendemos que a Induastria Cultural,
através dos meios eletronicos contemporaneos, influencia as criancas, em especial na
idade entre 6 e 11 anos, periodo da formagdo em que estio mais vulneraveis. A luz
desse autor, entendemos que pesquisar acerca das influéncias das midias eletronicas na

formacao da subjetividade infantil ¢ relevante para a area da Educagao.
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APRESENTACAO

Inclusao escolar: politicas publicas, demandas e sua efetivaciao

A elaboracdo deste trabalho ndo teria sido possivel sem a colaboragdo, estimulo e
empenho de diversas pessoas. Gostaria, por este fato, de expressar toda a nossa gratiddo e
apreco a todos aqueles que, direta ou indiretamente, contribuiram para que esta tarefa se
tornasse uma realidade. A todos quero manifestar os nossos sinceros agradecimentos.

Tempos dificeis, sombrios e indetermindveis/ interminaveis. Nao existe uma “natureza
humana”, mas uma condicdo humana, cujos ingredientes principais sdo a pluralidade, a
diversidade e a singularidade da natalidade (cada ser humano deve ser introduzido num mundo
preexistente, com o qual mantera uma relacdo privilegiada e ao qual, com sua presenca, trara a
possibilidade do novo, da aceitagdo, do respeito as diferengas). Em uma sociedade como a
nossa, o racismo existe camuflado, assim como o preconceito contra homossexuais, bissexuais,
lésbicas e transgéneros. Mesmo sem deixar de ter suas sutilezas, comumente encontra
manifestagdo ostensiva e insistente, e seus mecanismos discriminatorios operam as claras sob
o poder de institui¢des (midia e grupos religiosos) e opinido publica.

No pensamento sobre as lutas pelos direitos humanos, este dossi€ nos mostra que cada
época interferia em tais questionamentos, pois em cada momento histérico alguma
reivindicacdo foi feita, em prol de melhorias ou até mesmo de mudangas, porém, em muitos
casos, em varios momentos da histéria, aquele que detinha o poder abusava de sua autoridade
violando os direitos de outros.

O recorte dos textos que o leitor tem em maos, entretanto, conduz o carater
contemporaneo do tema, de forma clara e direta, com um linguajar técnico, mas suave.

Trabalhar com educacio e inclusdo € vivenciar a naturalidade humana.

Prof. Dr. Renan Antonio da Silva
UNESP/ Marilia
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HOMOPHOBIA, PSYCHOLOGY AND SUBALTERNITY CONDITIONS: prejudice and
attempt to include

HOMOFOBIA, PSI COLOGIA Y CONDICIONES DE SUBALTERNIDAD: prejuicio e
intento de incluir

Renan Antonio Silva
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Doutor em Educagao Escolar (UNESP)

Luci Regina Muzzeti
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RESUMO

O objetivo deste texto ¢ demonstrar o estado do conhecimento sobre a inclusdo da populagao
LGBTTTI nas sociedades ocidentais, dentre as quais, a brasileira. Recorre-se a literatura
nacional e internacional para esta discussdao que tem como conceito central a homofobia e
como foco estratégico, a andlise dos impactos (negativos) com tal acdo discriminadora. A
busca pelo respeito e pela dignidade homossexual passa pela criacdo de leis, movimentos e
manifestos populares, pois a aceitacdo do "diferente" € o principal fator para a efetivacao de
garantias de direitos desse segmento social.

Palavras — chave: Homofobia. Inclusdo. Educacao.

ABSTRACT

The objective of this text is to demonstrate the state of knowledge about the inclusion of the
LGBTTTI population in western societies, among which, the Brazilian one. It is used the
national and international literature for this discussion that has as central concept the
homophobia and as strategic focus, the analysis of the (negative) impacts with such
discriminating action. The search for respect and homosexual dignity goes through the

! Artigo cientifico referente a Tese intitulada “INCLUIR EXCLUINDO OU EXCLUIR INCLUINDO: A escola
E-JOVEM/LGBTTI e seus desdobramentos”, defendida no dia 13/07/18, no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacédo Escolar — UNESP/Araraquara, de autoria do autor, sob supervisdo da Profa. Dra. Luci Regina Muzzeti.
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creation of popular laws, movements and manifestos, since the acceptance of the "different" is
the main factor for the realization of rights guarantees of this social segment.

Keywords: Homophobia. Inclusion. Education.

RESUMEN

El objetivo de este texto es demostrar el estado del conocimiento sobre la inclusion de la
poblacion LGBTTTI en las sociedades occidentales, entre las cuales, la brasilefia. Se utiliza la
literatura nacional e internacional para esta discusion que tiene como concepto central la
homofobia y, como enfoque estratégico, el andlisis de los impactos (negativos) con tal accion
discriminatoria. La busqueda de respeto y dignidad homosexual pasa por la creacion de leyes,
movimientos y manifiestos populares, ya que la aceptacion de lo "diferente" es el factor
principal para la realizacion de las garantias de derechos de este segmento social.

Palabras clave: Homofobia. Inclusion. Educacion.

INTRODUCAO

“E no problema da educagdo que assenta o grande segredo do
aperfeicoamento da humanidade”.
Immanuel Kant

Barrientos e Cardenas (2013) mostram que ha uma crescente evolugdo na discussao
acerca do uso do termo homofobia como representativamente limitado a agressdo fisica e
verbal contra individuos nao heterossexuais - caracterizada por comportamentos de interacao
social - quando, na verdade, o escopo da homofobia transcende os aspectos fisicos e verbais e
englobam formas mais sutis de violéncia como nio apoiar politicas publicas que visam a

ampliacdo ou conquista dos direitos dessa populagdo.
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O preconceito homofobico e as condi¢des de subalternidade e inferioridade a que
certos grupos, entendidos como minoritarios, estdo submetidos, compdem um espectro de
fenomenos da realidade brasileira. Estes fendmenos mostram-se presentes na base de
constituicdo das relagdes sociais e que, demarcam possibilidades e impossibilidades,
constituem processos de inclusdo e exclusdo sociais materializados e reproduzidos nos
discursos e nas praticas sociais ¢ que, demandam, portanto, de questionamento, critica e
transformagdo, almejando a construgdo de relacdes interpessoais menos violentas, mais justas
e de solidariedade.

Eribon (2008) relata que ao finalizar a escrita do prefacio de seu livro teve acesso pelo
jornal da noticia do assassinato de um jovem homossexual. A partir desta noticia fez uma
provocagdo: “Como ndo pedir ao leitor para nunca esquecer, ao l1é-lo, que ndo sdo apenas
problemas tedricos que estdo em jogo?”. E ponto nodal conceber a violéncia homofébica nio
como um problema epistemologico apenas, €, sobretudo, uma realidade vivida diariamente
por gays, lésbicas, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros (LGBTTI) e
heterossexuais. Borrillo (2009) mostra que no caso destes ultimos desde que tragam
construidos em seus corpos marcas do sexo oposto, ou seja, homens mais feminilizados e
mulheres mais masculinizadas, ou nas palavras de Borillo “mulheres heterossexuais que tém
personalidade forte, homens heterossexuais delicados ou que manifestam grande
sensibilidade”. Nao por acaso, em fun¢do de sua intrinseca complexidade, esta discussdao
mostra-se sempre desafiadora.

Acerca da sexualidade, um dos determinantes da constituicdo dos sujeitos, considerada “tao
necessaria quanto o ar que respiramos”. Constitutiva dos seres humanos, talvez a sexualidade
se constitua no conjunto das praticas humanas menos ‘naturais’, pois se encontra recoberta
por valores estabelecidos e reproduzidos pelos discursos médico, religioso e cientifico. Para
Prado e Junqueira (2011, p. 51-72) a sexualidade envolve diferentes formas de expressao, de
vivéncia de prazeres, de (im) possibilidades peculiares de visibilidade e praticas de ser/estar

do/no mundo social.
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A sexualidade humana ¢ uma dimensdo da experiéncia social permeada por
inumeraveis questdes. Através dela, todo um universo de desejos, crengas e valores
sdo articulados, definindo um amplo espectro do que entendemos como sendo nossa
identidade. Todavia [...] esse jogo ndo se faz a margem da histéria, muito pelo
contrario, ele se fabrica no intercambio de significados e contextos que ocorre entre
0 ‘eu’ e 0 ‘outro’; 0 ‘eu’ e 0 ‘nés’, o ‘nds’ e o ‘eles’ (PRADO; JUNQUEIRA,
2011).

Estes autores trazem relevo a sexualidade como categoria constitutiva do ser humano,
produzida e experienciada pelas e nas relagdes sociais. Demarcam a importancia do contexto
historico neste processo de construcdo e, para além disso, apontam para a sexualidade como
uma dimensdo que permite que padrdes de diferenciacdo e valoragdo sejam construidos e
perpetrados por alguns grupos em detrimento de outros. A partir de valores considerados
hegemonicos , tornasse possivel afirmar que ‘eu sou isso € ndo aquilo’; ‘nds somos isso € nao
aquilo’; e viver as consequentes praticas advindas deste discurso que, em inimeras vezes, se
consubstanciam em relagdes sociais fundamentadas pelo 6dio manifesto e intolerancia a
diferenga, ou seja, pela violéncia.

Para além da sexualidade como pratica vivida na intimidade de cada sujeito nas suas
relacdes sociais - e aqui se agrega a violéncia contra sujeitos cuja sequéncia sexo-
génerosexualidade ndo se conforma com padrdes heteronormativos - Prado e Junqueira
discutem a dimensdo das instituicdes na producdo de diferenciagdes, normalizagdes e
hierarquizagdes. De acordo com eles a igreja, a familia e a escola sdo instituicdes que
engendram e controlam padroes de sexo, género e sexualidade como necessariamente
lineares, ou seja, um sujeito do sexo masculino deve se posicionar como homem e com todos
os atributos esperados para um homem na sociedade brasileira e viver uma sexualidade
heterossexual. Estes mesmos autores destacam que a familia e a escola sdo respectivamente,
primeiro e segundo lugares, nos quais a discrimina¢do homofobica ¢ vivida, argumentando
que a realidade ¢ esta porque uma determinada identidade ¢ eleita e tornada naturalmente
como a correta e esperada. Eleita desta forma passa a funcionar como padrio de

diferenciagdo, hierarquizagado e inferiorizagdo em relagdo aqueles que ndo compartilham desta

mesma identidade.
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Sobre este processo de diferenciacgao, a identidade diz respeito a aquilo que um sujeito
¢ como, por exemplo, ser gay. Se sua identidade ¢ marcada pela homossexualidade entdo a
sua diferenca reside exatamente em ndo ser heterossexual. Silva (2017, p.45) argumenta que

este processo de diferenciagdo €, em essé€ncia, a instauracao de relacdes de poder.

A diferenciacdo ¢ o processo central pelo qual a identidade e a diferenca sdo
produzidas [...]. S3o outras tantas marcas de poder: incluir/excluir (‘esses
pertencem, aqueles ndo’); demarcar fronteiras (‘nos, eles’); classificar (‘bons e
maus; puros e impuros; desenvolvidos e primitivos; racionais e irracionais’);
normalizar - ‘nds somos normais, eles sdo anormais’ — (SILVA, 2017).

Existem disputas, ainda segundo Silva (2017) entre diferentes grupos sociais
(representados por diferentes identidades) por privilégios de acesso aos bens simbolicos e de
consumo na sociedade capitalista, ressaltando que estas disputas sdo sempre marcadas por
relacdes assimétricas de poder. Ele sintetiza que “A identidade e a diferenca ndo sdo, nunca,
inocentes”. Entendendo que este processo de hierarquizacdo das identidades ndo ¢
desinteressado, inocente ou desprovido de intencionalidade, tem-se que o lado conservador e
fundamentalista religioso da sociedade continua atuante na manutencao de seus valores e no
repudio as diferengas individuais e grupais.

Este tema ja era denunciado por Adorno (1995) quando esclarecia sobre a intolerancia
dos sujeitos pertencentes ao chamado endogrupo em relacdo aos sujeitos do exogrupo.
Revelou que seus entrevistados concebiam homossexuais como pecadores e criminosos,
merecedores de castigos piores que a prisdo como serem agoitados em publico, por exemplo.
Eram os ‘depravados sexuales’, ‘los malditos sifiliticos’.

Ainda sobre as diferenciacdes e alocagcdo de certos sujeitos como hegemonicos ou
dissidentes, a linguagem opera segundo uma logica binaria, fundamentada em oposigdes e,
que, constroi padrdes valorativos. Para Miskolci (2007) existe o normal porque existe o
anormal como seu negativo; existe o masculino porque existe o feminino como seu negativo,
a heterossexualidade porque existe a homo e bissexualidade como os seus negativos e o
desejavel e o abjeto como seu negativo. Ao discutir sobre identidade e diferenga como um par

indissociavel denomina este mecanismo como uma operagdo de diferenciagdo, processo este
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que classifica, categoriza e localiza as identidades em hierarquias a partir da (des) valoragao
das diferengas (SILVA, 2017).

A heterossexualidade e a homossexualidade sdo constru¢des modernas, mas que as
relagdes sexuais entre pessoas do mesmo sexo existem desde os tempos mais remotos. Prado
e Junqueira (2011) dizem que homossexualidade foi inventada como o inverso negativo da
heterossexualidade burguesa, tida como inteligivel, licita, desejavel, natural, aquilo que faz
com que a reproducdo humana seja possivel. Nesse interim, a homossexualidade foi instituida
pratica e discursivamente como crime, pecado, doenga, perversdao, o abjeto, o que ndo tem
status de existéncia.

A sexualidade como dimensdo constitutiva da vida privada e publica do ser humano,
passou entdo a funcionar como um mecanismo reprodutor de hierarquias de poder, produtora
e reprodutora de desigualdades, de inferioridade e subordinagdo seguindo & égide
heteronormativa. Em concordancia com a argumentacdo dos autores supracitados, Eribon
(2008) afirma que em relacdo aos homossexuais existe uma ordem social que considera estes
sujeitos como subalternos, subordinados e inferiores porque ndo estdo concatenados com a
norma heterossexual posta, operando na manuten¢do do preconceito homofébico. “No cerne
desse tratamento discriminatdrio, a homofobia tem um papel importante, dado que ¢ uma
forma de inferiorizagdo, consequéncia direta da hierarquizagcdo das sexualidades, que confere
a heterossexualidade um status superior e natural” (BORRILLO, 2009).

As possibilidades de manifestagdes homofobicas traz relevo a discussdo sobre o lugar
que os homossexuais ocupam nas hierarquias sexuais, como o de doente e que precisa ser
tratado para regressar a normalidade, e sobre as posi¢des de subalternidade e inferioridade a

que as sexualidades homo estdo inscritas, consideradas como secundarias ou desvalorizadas.

A homofobia ¢ um fendomeno complexo e variado. Podemos entrevé-la em piadas
vulgares que ridicularizam o individuo efeminado; no entanto, ela pode revestir-se
também de formas mais brutais, chegando inclusive & exterminacdo, como foi o
caso na Alemanha nazista. Como toda forma de exclusdo, a homofobia nio se limita
a constatar uma diferenga: ela a interpreta e tira conclusdes materiais. Assim, se o
homossexual ¢ culpado do pecado, sua condenagdo moral aparece como necessaria,
e a purificagdo pelo fogo inquisitorial ¢ uma consequéncia logica [...]. Considerado
um doente, ele ¢ objeto do olhar clinico e deve se submeter a terapias que a ciéncia
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lhe recomenda, em especial os eletrochoques utilizados no Ocidente até os anos
1960. Se as formas mais sutis de homofobia denotam uma tolerancia em relacdo a
Iésbicas e gays, isso sO ¢ feito atribuindo-se a esses sujeitos um lugar marginal e
silencioso, o de uma sexualidade considerada incompleta ou secundaria.
(BORRILLO, 2009, p. 196)

Junqueira (2007) em seu texto “Homofobia: limites e possibilidades de um conceito
em meio a disputas” discute sobre as origens do termo homofobia argumentando que a base
do radical homo, no latim, diz respeito a figura masculina e, portanto, o termo homofobia
estaria encerrado as diversas praticas violentas cometidas contra o homem homossexual, ou
homem gay. Desta forma, outros sujeitos componentes da sigla LGBTTI, as lésbicas, os
bissexuais as travestis e transexuais estariam excluidos desta base conceitual. Assevera o
autor que estes grupos, ao ndo se sentirem contemplados, devido as peculiaridades de cada
grupo, “empregam os termos ‘lesbofobia’ e ‘transfobia’ com o intuito de chamarem a atengao
[...] conferirem maior visibilidade politica as suas lutas”.

Segundo Prado e Junqueira (2011) a compreensdo restrita de que o conceito
homofobia se refere a violéncia cometida apenas contra gays revela mais uma face do
machismo brasileiro, fazendo perdurar a invisibilidade 1ésbica.

Crenshaw (2002) diz que quanto mais complexo for o contexto de vulnerabilidade do
sujeito, mais numerosos sao os cruzamentos de eixos ou categorias de opressdo que podem
ser observadas. Butler (2003) mostra que quando se intersecciona género e sexualidade, por
exemplo, pela légica da normalizagdo o sexo masculino teria que coincidir com
masculinidade e deveria, necessariamente, direcionar desejos sexuais por corpos femininos; o
corpo feminino deveria coincidir com feminilidade e deveria, necessariamente, direcionar
desejos sexuais por corpos masculinos. Dito de outra forma existe uma “...crenca numa
relacdo mimética entre género e sexo, na qual o género reflete o sexo ou € por ele restrito”.

Em sintese, a partir desta linha argumentativa, o destino de um corpo deveria ser,
obrigatoriamente, o corpo do sexo oposto e as sexualidades experimentadas fora destes
padrdes, estariam, portanto, localizados em posi¢des de inferioridade nas hierarquias de poder

e mais suscetiveis a violéncia homof6bica.
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Outro elemento a ser trazido a discussdo, para tornd-la ainda mais complexa, sdo as

intersec¢des de categorias analiticas como as de sexualidade, classe social e etnia.
No cendrio das sexualidades, Silveira e Nardi (2014) mostram que a experiéncia de um gay,
mais masculino, branco e de classe alta ¢ vivida de forma bastante antagdnica a de gays
negros, mais femininos e de camadas mais populares, pois estes acumulam varios eixos ou
categorias de opressdo e, por conseguinte, estdo mais vulneraveis a violéncia homofobica
como consequéncia de seu ndo enquadramento nos padrdes de normalidade, sendo necessario,
em absoluto, de contextualizagdes de quais sujeitos LGBTTI esté se discutindo.

Como resisténcia a no¢do de normalidade, Butler (2003) em langa mao do conceito
“abjeto” tdo caro as discussdes sobre identidades e sexualidades tidas como “dissidentes”. De
acordo com ela, e dai vem a sua critica aos discursos normalizadores, o abjeto seria aquele ser
humano que ndo tem voz, o que ndo importa, o que ndo estd na norma heterossexual, o que
ndo € esperado, o que ndo esta para a inteligibilidade dos outros. Segundo Prins e Meijer
(2002) sdo corpos que existem de forma transgressora, ilegitima e “relaciona-se a todo tipo de
corpos cujas vidas ndo sdo consideradas vidas e cuja materialidade ¢ entendida como ‘ndo

299

importante’”. Nesse sentido as homossexualidades, as travestilidades e transexualidades

estariam encerradas na figura do abjeto, da ambiguidade, do “monstro” e do indesejavel, uma
vez que rompem a ‘“normalidade” heterossexual.

E necessario, segundo Prado e Junqueira (2011) discutir sobre homofobia a partir de
concepgdes que extrapolem a esfera da individualidade, tanto do homofobico quanto da
vitima de violéncia, e alcancem a compreensdo de gays, lésbicas, bissexuais, travestis e
transexuais como sujeitos capazes de produzir resisténcia a realidade posta, como sujeitos

politicos que sdo em uma perspectiva de direitos.

A recente preocupagdo com a hostilidade para com gays e lésbicas muda a maneira
como a questdo vinha sendo problematizada. De fato, em vez de se dedicar ao
estudo do comportamento homossexual, a atengao se volta agora para as razdes que
levaram essa forma de sexualidade a ser considerada, no passado, desviante. Esse
deslocamento do objeto de analise sobre a homofobia produz uma mudanga tanto
epistemologica quanto politica. Epistemoldogica porque ndo se trata exatamente de
conhecer ou compreender a origem ¢ o funcionamento da homossexualidade, mas
sim de analisar a hostilidade provocada por essa forma especifica de orientagdo
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sexual. Politica porque ndo ¢ mais a questdo homossexual, mas a homofobia que
merece, a partir de agora, uma problematizagdo particular. (BORRILLO, 2009,
p.54)

Em termos de resisténcia as relagdes assimétricas de poder e politica, Foucault (1982)

3

afirma que “..temos a possibilidade de mudar a situagdo, que esta possibilidade existe

sempre. Nao podemos nos colocar fora da situagao”.

HOMOSSEXUALIDADE, PSICOLOGIA, SOCIOLOGIA E SUBJETIVIDADE

[ ~ .
‘A educacdo do homem come¢a no momento do seu nascimento,
antes de falar, antes de entender, ja se instrui”.
Jean-Jacques Rousseau

Estudar a homossexualidade ¢ algo que demanda olhares atentos e profundos de
diversos campos. Por exemplo, a simples qualificagdo como um gesto comportamental,
deixaria ou desconsideraria importantes aspectos subjetivos. Claro que o behaviorismo,
baseado na questdao fundamental do estimulo/resposta, é, evidentemente, algo observavel. Mas
especificamente nesse topico, hd estimulo, enddégeno ou exdégeno que nos ajude a
compreender a ocorréncia da homossexualidade? Nao sabemos. O “behaviorismo classico”
apresenta a Psicologia como um ramo puramente objetivo e experimental das ciéncias
naturais. Uma férmula comum dessa teoria, segundo Costa (2002) é: “Psicologia S-R” e
“Psicologia da Contragdo Muscular”. A finalidade da Psicologia seria, entdo, prever e
controlar o comportamento de todo e qualquer individuo.

A proposta de Watson era abandonar, ao menos provisoriamente, o estudo dos
processos mentais, como pensamento ou sentimentos, mudando o foco da Psicologia, até
entdo mentalista, para o comportamento observavel. Para Watson, a pesquisa dos processos
mentais era pouco produtiva, de modo que seria conveniente concentrar-se no que ¢
observavel, o comportamento. Strapasson (2012) diz que o comportamento seria qualquer

mudanca observada em um organismo, que fossem consequéncia de algum estimulo
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ambiental anterior, especialmente alteragdes nos sistemas glandulares e motores. Nesse
sentido Watson cria a teoria do behaviorismo metodologico.

O Behaviorismo Classico partia do principio de que o comportamento era modelado
pelo paradigma ‘pavloviano’ de estimulo e resposta conhecido como condicionamento
classico. Em outras palavras, para o Behaviorista Classico, um comportamento ¢ sempre uma
resposta a um estimulo especifico. Esta proposta viria a ser superada por comportamentalistas
posteriores, porém. Ocorre de se referirem ao Comportamentismo Classico como Psicologia
S-R (sendo S-R a sigla de Stimulus-Response - estimulo- resposta - em inglés).

E importante notar, porém, que Watson em momento algum nega a existéncia de
processos mentais. Para Watson, o problema no uso destes conceitos ndo ¢ tanto o conceito
em si, mas a inviabilidade de, a época, poder analisar os processos mentais de maneira
objetiva. De fato, ainda segundo Strapasson (2012), Watson ndo propds que 0s processos
mentais ndo existam, mas sim que seu estudo fosse abandonado, mesmo que provisoriamente,
em favor do estudo do comportamento observavel. Uma vez que, para Watson, 0s processos
mentais devem ser ignorados por uma questdo de método (e ndo porque ndo existissem), o
comportamentismo cldssico também ficou conhecido pela alcunha de “behaviorismo
metodologico”.

Watson era um defensor da importancia do meio na construcao e desenvolvimento do
individuo. Ele acreditava que todo comportamento era consequéncia da influéncia do meio, a
ponto de afirmar que, dado algumas criancas recém-nascidas arbitrdrias e um ambiente
totalmente controlado, seria possivel determinar qual a profissdo e o carater de cada uma
delas. Embora ndo tenha executado algum experimento do tipo, por razdes Obvias, Watson
executou o classico e controvertido experimento do Pequeno Albert, demonstrando o
condicionamento dos sentimentos humanos através do condicionamento responsivo.

Como resposta as correntes internas do comportamentalismo e inspirado pelo
behaviorismo filosofico, Burrhus F. Skinner publicou, em 1953, o livro Science and Human
Behavior. A publicagdo desse livro marca o inicio da corrente comportamentalista conhecida

como behaviorismo radical. Tal foi desenvolvido nio como um campo de pesquisa
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experimental, mas sim uma proposta de filosofia sobre o comportamento humano. As
pesquisas experimentais constituem a ‘Analise Experimental do Comportamento’, enquanto
as aplicagdes praticas fazem parte da ‘Andlise Aplicada do Comportamento’. O behaviorismo
radical seria uma filosofia da ciéncia do comportamento. Skinner foi fortemente anti-
mentalista, ou seja, considerava ndo pragmadticas as nocdes “internalistas” (entidades
“mentais” como origem do comportamento, sejam elas entendidas como cogni¢do, id-ego-
superego, inconsciente coletivo, etc.) que permeiam as diversas teorias psicoldgicas
existentes. Skinner jamais negou em sua teoria a existéncia dos processos mentais (eles sdo
entendidos como comportamento), mas afirma ser improdutivo buscar nessas varidveis a
origem das agdes humanas, ou seja, os eventos mentais ndo causam o comportamento das
pessoas, 0s eventos mentais sdo comportamentos e sdo de natureza fisica. A andlise de um
comportamento (seja ele cognitivo, emocional ou motor) deve envolver, além das respostas
em questdo, o contexto em que ele ocorre e os eventos que seguem as respostas. Tal posi¢ao
evidentemente opunha-se a visdo watsoniana do behaviorismo, pela qual a principal razao
para ndo se estudar fendmenos ndo fisioldgicos seria apenas a limitacdo do método, ndo a
efetiva inexisténcia de tais fendmenos de natureza diferente da fisica. O behaviorismo
skinneriano também se opunha aos neobehaviorismos mediacionais, negando a relevancia
cientifica de variaveis mediacionais: para Skinner, o homem ¢ uma entidade unica, uniforme,
em oposi¢do ao homem “composto” de corpo e mente, ou seja, a visdo de homem ¢ a visao
monista (Skinner, 1952).

Skinner (1952) desenvolveu os principios do condicionamento operante e a
sistematizacdo do modelo de selecdo por consequéncias para explicar o comportamento. O
condicionamento operante segue o modelo Sd-R-Sr, onde um primeiro estimulo Sd, dito
estimulo discriminativo, aumenta a probabilidade de ocorréncia de uma resposta R. A
diferenca em relagdo aos paradigmas S-R e S-O-R ¢ que, no modelo Sd-R-Sr, o
condicionamento ocorre se, apds a resposta R, segue-se um estimulo reforcador Sr, que pode

ser um reforco (positivo ou negativo) que "estimule" o comportamento (aumente sua
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probabilidade de ocorréncia), ou uma puni¢do (positiva ou negativa) que iniba o
comportamento em situacdes semelhantes posteriores.

O condicionamento operante difere do condicionamento respondente de Pavlov e
Watson porque, no comportamento operante, o comportamento ¢ condicionado ndo por
associacdo reflexa entre estimulo e resposta, mas sim pela probabilidade de um estimulo se
seguir a resposta condicionada. Quando um comportamento é seguido da apresentacdo de um
reforco positivo ou negativo, aquela resposta tem maior probabilidade de se repetir com a
mesma fun¢do; do mesmo modo, quando o comportamento ¢ seguido por uma punicao
(positiva ou negativa), a resposta tem menor probabilidade de ocorrer posteriormente. O
behaviorismo radical se propde a explicar o comportamento animal através do modelo de
selecdo por consequéncias. Desse modo, o behaviorismo radical propde um modelo de
condicionamento ndo linear e probabilistico, em oposi¢do ao modelo linear e reflexo das
teorias precedentes do comportamentalismo. Watson (1974) diz que para Skinner, a maior
parte dos comportamentos humanos sdo condicionados dessa maneira operantes.

Para Skinner (1952), os comportamentos sdo selecionados através de trés niveis de
selecdo. Os componentes da mesma sdo: 1 - Nivel filogenético: que corres- ponde aos
aspectos biologicos da espécie e da hereditariedade do individuo; 2 - Nivel ontogenético: que
corresponde a toda a historia de vida do individuo; 3- Nivel cultural: os aspectos culturais que
influenciam a conduta humana. Através da interacao desses trés niveis (onde nenhum deles
possui um status superior a outro) os comportamentos sio selecionados. Para Skinner (1952),
o ser humano ¢ um ser ativo, que opera no ambiente, provocando modificacdes nele,
modificacdes essas que retroagem sobre o sujeito, modificando seus padrdes
comportamentais.

Tal estudo comportamental proposto por Skinner poderia justificar a atitude
homoafetiva, mas ndo nos daria uma resposta quanto a sua origem e até necessidade aquele
que se sente atraido, ndo necessariamente no sentido sexual, pelo género semelhante. O mais
interessante ¢ que o behaviorismo ndo deixaria a pessoa engessada a rigidos moldes, uma vez

que as infinidades de estimulos produzem, consequente- mente, a mesma propor¢do de
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respostas. Dai possa, talvez, compreender alguns casos nos quais a pessoas tem inicialmente
uma vida sexual heteroafetiva e, posteriormente, homoafetiva e vice-versa. O ponto € que nao
podemos cercar o assunto ao ponto de esgotarmos as possibilidades e respostas.

Outro pesquisador do desenvolvimento do comportamento humano, Piaget,
desenvolveu em suas pesquisas a teoria da constru¢do do conhecimento, mais conhecida como
Epistemologia genética, seu foco principal foi o sujeito Epistemologico o qual foi estudado
pelo método clinico desenvolvido pelo proprio Piaget. Colinvaux (2010) mostra que teoria
explica como o conhecimento ¢ adquirido e montado em nossa ‘psiké’, desde a primeira
infancia até a maturescéncia humana. A obra deste estudioso é reconhecida em todo mundo,
pois contribui para compreensdo da formagao e construg¢do do intelecto.

Através desta teoria, diversas propostas de educacgdo, diferenciadas para criancas em
cada uma das fases, surgiram, todas com a pretensdo de melhorar a educacdo através das
caracteristicas especificas de cada uma destas fases observadas, por Piaget, em seus estudos.
Ao entender como acontece o processo de constru¢ao do conhecimento pode-se desenvolver
métodos pedagdgicos mais eficientes a fim de aperfeicoar ou substituir os sistemas de ensino
jé existentes. Como exemplo, um de seus alunos, Reuven Feuerstein, desenvolveu a Teoria da
modificabilidade cognitiva estrutural. Cruz (2007) afirma que a inteligéncia humana pode ser
estimulada e que qualquer individuo, independente de idade e mesmo considerado inapto,
pode adquirir a capacidade de aprender.

A conclusdo quanto a Piaget nos remete a mesma situagdo que estamos em todos os
momentos: o desenvolvimento e constru¢ao do intelecto se ddo a parte da sexualidade, de
modo que ndo qualquer superioridade ou inferioridade nos individuos homoafetivos, dotados
da mesma capacidade de percepcdo, juizo, julgamento e valores que todos os demais.
Permanecera entdo a incdgnita. Portanto, por mais que busquemos esgotar a anélise, levando
em considerag¢do as diversas escolas psicologicas, filosoficas e inclusive religiosas, a Unica
definicdo concreta que temos ¢: pouco ou nada sabemos a respeito. Tudo que se pode publicar
a respeito do assunto serd unica e exclusivamente referente aos seus aspectos objetivos, mas

jamais se chegard ao cerne subjetivo do tema. A conclusdo quanto a Piaget nos remete a
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mesma situagdo que estamos em todos os momentos: o desenvolvimento e constru¢do do
intelecto se ddo a parte da sexualidade, de modo que ndo qualquer superioridade ou
inferioridade nos individuos homoafetivos, dotados da mesma capacidade de percepgao, juizo,
julgamento e valores que todos os demais. Permanecera entdo a incdgnita. Portanto, por mais
que busquemos esgotar a analise, levando em consideracdo as diversas escolas psicologicas,
filosoficas e inclusive religiosas, a Unica definicdo concreta que temos ¢é: pouco ou nada
sabemos a respeito.

Nos aspectos juridicos e sociais, ¢ inconcebivel que, na era do esclarecimento, o
homem chegue a Lua, envie sondas investigativas a Marte, envie sondas exploratorios pelo
sistema solar, aprofunda seu entendimento sobre genoma humano, sobre os processos de
sustentabilidade da vida e do bioma ambiental, mas ndo seja capaz de exercer o critério, o
bom senso e o juizo, deixando alienados da vida comum e saudaveis pessoas, seres humanos,
por razdo de questdes sexuais. Estamos falando de algo que nao ¢ de generalidade publica, de
conhecimento ou de necessaria avaliagdo do corpo social. Ser homoafetivo ¢ um assunto
exclusivo da pessoa, um direito fundamental e inviolavel, independentemente das questoes
envolvidas no ‘ser’ homoafetivo.

Estamos falando de milhdes de jovens e adultos que apenas desejam ter o direito a
viver sem medo de serem assassinados, violados em seus sentimentos ¢ afetos, assim como
pessoas heteroafetivas t€ém e usufruem esse direito. A vida de tais ndo ¢ um jogo de
negociacdes politicas ou comerciais, mas pessoas que tém as mesmas necessidades humanas
que todos os demais tém. Contudo, a persistente violagdo dos Direitos Humanos de
populacdes homoafetivas, estd criando definitivamente, a criminalizagdo velada de um modo
de vida que ndo causa dano algum, nem no nivel micro, nem macrossocial. Antes, sdo pessoas
com intelecto, disposi¢do, energias como todas as demais pessoas e que t€m um potencial mal
explorado por puro preconceito.

Nao podemos falar que ha ignorancia por parte das pessoas porque a ignorancia ¢ o
desconhecimento sobre um assunto. O preconceito, antes, ¢ fruto do medo ou do 6dio. Medo

de que paradigmas sejam transpostos. Odio por se perceber que a exploragdo violenta,
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socioeconOmica tende a se esgotar ao passo que as populacdes homoafetivas recebem o
merecido e necessario respeito e garantia de novos direitos, como o casamento civil, o direito
a adocdo, entre outros. Algo de extrema preocupacao € a restricdo puramente discriminatoria a

pessoas homoafetivas que desejam doar sangue, mas ndo podem.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Minayo e Silva (2018) a literatura mostra que paises da Europa e das Américas
tém caminhado cada vez mais para o reconhecimento da igualdade de direitos civis para a
populacdo LGBTTI. Por exemplo, ja sdo 17 os paises em que o casamento entre pessoas do
mesmo sexo ¢ permitido. No Brasil, a unido estdvel entre essas pessoas ¢ reconhecida por
autorizacdo do Supremo Tribunal Federal (STF) desde maio de 2011. O Programa “Brasil
sem Homofobia”, (Ministério da Saude/Conselho Nacional de Combate a
Discriminagao/Secretaria de Direitos Humanos) desde seu langamento, em 2004, busca
superar a violéncia e a discriminacdo contra a populagdo LGBTTI e fomentar a promogao de
sua cidadania, neste caso, levando em conta a E-JOVEM. No Brasil, varias leis t€ém sido
criadas para melhorar ou garantir os direitos dos homossexuais, o que ¢ fruto de um forte
movimento dos grupos que compdem esse segmento, concomitante as correntes de
democratizagdo do pais em torno dos direitos chamados de quarta geracdo (FARAH, 2004).

Ainda segundo Minayo e Silva (2018) varios estudos apontam para sinais de mudanga
nas mentalidades. E o caso da pesquisa nacional realizada por Vera e Francisco. (2008), por
meio da qual, os autores observaram avangos da consciéncia social sobre os direitos da
populacdo LGBTTI, particularmente, nas gera¢des mais jovens que tendem a ser mais
tolerantes e igualitarias. Pesquisa de Costa (2012), em Sergipe, igualmente, ressaltou a
importancia do movimento homossexual e também de agentes ligados a satide e a seguranga

publica na consolidacdo da legislagdo estadual sobre as pessoas LGBTTI.
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O Brasil vivencia ainda hoje o fato de partidos politicos de cunho religioso e outros
grupos moralistas interferindo nas questdes referentes a sexualidade, considerando todas as
manifestagdes ndo heteronormativas uma afronta “a moral e aos bons costumes”.

No entanto, a diversidade sexual ndo fere direitos correlatos a liberdade das pessoas.
Compreender, legitimar e politizar a diversidade sexual ¢ atentar-se a garantia da liberdade
incondicional que todo ser humano necessita para se desenvolver.

Quando um Estado, representado por politicos moralistas defendem ideais
excludentes, como por exemplo, quando negam reconhecer direitos aos LGBTTI’s, estdao
ferindo ndo s as pessoas, mas também a carta constitucional e tratados internacionais que
preconizam a liberdade.

Deixar de reconhecer e legitimar a existéncia digna dos LGBTTI’s nesta nagdo ¢
perpetuar um historico de violéncia e preconceito frente a este publico; ¢ manter a nagdo
estagnada no tempo, desrespeitando o povo que aqui nasceu ou que escolheu o Brasil como
territorio para moradia e desenvolvimento.

Discutir sexualidade e suas multiplas expressdes ¢ pensar nas oportunidades sociais,
civis e politicas que todos merecem possuir. Debater a questdo sexual e as implicagdes sociais

nesta ¢ pensar em melhores condi¢des de vida aos LGBTTI’s.

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor. Educaciao e Emancipacao. Traducdo: Wolfgang Leo Maar. Rio de
Janeiro, Paz e Terra, 1995.

BARRIENTOS, J., & CARDENAS, M. (2013). Homofobia y calidad de vida de gay y
lesbianas: una mirada psicosocial. Psykhe, 22(1),3-14. Recuperado em
http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0718-22282013000100001 &script=sci_arttext

BORRILLO, Daniel. A Homofobia. In: Homofobia & Educacio: um desafio ao siléncio.
Brasilia: Letras Livres: EAUnB, 2009.

BUTLER, Judith. (2003). Problemas de género: feminismo e subversao da identidade.
(Tradugdo de Renato Aguiar). Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira.

68

REVASEF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 53-70, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



R EVAI': e-ISSN : 2177-8183

COLINVAUX, Dominique. Pensador rigoroso, homem afavel. Revista Educacdo - Historia
da Pedagogia, n° 1, Sao Paulo, 2010.

COSTA, Nazaré. Terapia Analitico-comportamental: Dos Fundamentos Filoséficos a
Relagdo com o Modelo Cognitivista. Santo André: ESETec, 2002.

CRENSHAW, Kimberl¢. Documento para o Encontro de Especialistas em Aspectos da
Discriminagdo Racial Relativos ao Género. Estudos Feministas, ano 10, 1° semestre 2002,
171-188. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ref/v10n1/11636.pdf. Acesso em 07 fev.
2019.

CRUZ, Sylvio Benedicto. A teoria da modificabilidade cognitiva estrutural de Feuerstein.
Aplicagdo do Programa de Enriquecimento Instrumental (PEI) em estudantes da 3* série de
escolas do ensino médio <10.11606/T.48.2007.tde- 10122007-160413>. Sao Paulo :
Faculdade de Educagdo, Universidade de Sao Paulo, 2007. Tese de Doutorado em
Educacio.

ERIBON, D. Reflexdes sobre a questao gay. Tradugao de Procopio Abreu. Rio de Janeiro:
Companhia de Freud, 2008.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade: o cuidado de si. Rio de Janeiro:
Graal, 1982.

JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Homofobia: limites e possibilidades de um conceito em meio a
disputas. Revista Bagoas — Estudos gay, géneros e sexualidades. V.1, n.1, julho/dez, 2007.
Disponivel em: http://www.cchla.ufrn.br/bagoas/v01n0Olart07_ junqueira.pdf. Acesso em 07
fev. 2019.

MINAYO, Maria Cecilia S. Minayo; SILVA, Renan Antonio. Homossexuais: entre as
conquistas e a for¢a conservadora dos preconceitos. Revista Educacio e Emancipacio, v.
10, n. 4, p. 32-57, 2018.

MISKOLCI, Richard. A Teoria Queer e a Questdo das Diferencas: por uma analitica da
normalizacdo. In: 16° Congresso de Leitura do Brasil, 2007, Campinas. Anais Eletronicos
do 16° Congresso de Leitura do Brasil. Campinas: UNICAMP, 2007. Disponivel em
:http://alb.com.br/arquivomorto/edicoes_anteriores/anais16/prog_pdf/prog03 01.pdf. Acesso
em 10 fev. 2019.

PRADO, Marco Aurélio M; JUNQUEIRA, Rogério Diniz. Homofobia, Hierarquizagdo e
Humilhag¢do Social. In: VENTURI, Gustavo; BOKANY, Vilma (orgs). Diversidade sexual e
homofobia no Brasil. Sdo Paulo: Editora Perseu Abramo, 2011.

69

REVASEF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 53-70, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



R EVAI': e-ISSN : 2177-8183

PRINS, Baukje; MEIJER, Irene Costera. Como os corpos se tornam matéria: entrevista com
Judith Butler. Rev. Estud. Fem. [online]. 2002, vol.10, n.1, 155-67. Disponivel
em:http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104026X2002000100009.
Acesso em 11 jan. 2019.

SILVA, Glaucilene Ribeiro; CHAGAS, Renata Ramos; SILVA, Vivian. Representacdes
sociais: convergéncias e dissensos no campo da Sociologia e no campo da Psicologia. Revista
Hum@ nae, v. 11, n. 1, 2017.

SILVEIRA, Raquel S; NARDI, Henrique C. Interseccionalidade género, raga ¢ etnia e a lei
Maria da Penha. Psicologia & Sociedade, 26(n. spe.), 2014, 14-24. Disponivel em:
file:///C:/Users/Philco/Downloads/3719-11418-1-PB.pdf. Acesso em 10 jan. 2019.

STRAPASSON, Bruno Angelo. A caracterizagdo de John B. Watson como behaviorista
metodologico na literatura brasileira: possiveis fontes de controle. Revista Estudos de
Psicologia, jan.-abr./2012. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/epsic/v17n1/10.pdf>.

SKINNER, B. F. The operational analysis of psychological terms. Journal Psychological
Review, may/1952. Disponivel em: <http://psycnet.apa.org/journals/rev/52/5/270/>.
(tradugdo livre)

70

REVASEF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 53-70, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



o3
R EVAI .: e-ISSN : 2177-8183

INCLUSAO PROFISSIONAL DE J OVENS APRENDIZES A PARTIR DE UMA
EMPRESA JUNIOR

PROFESSIONAL INCLUSION OF YOUNG LEARNERS FROM A JR COMPANY

INCLUSION PROFESIONAL DE JOVENES APRENDIZA A PARTIR DE UNA
EMPRESA JUNIOR

Celi Langhi

celi.langhi@cps.sp.gov.br

Doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano (USP)
Professora do Programa de Mestrado em Educacao Profissional (CEETEPS)

Helena Germignani Peterossi

hgmig@bol.com.br

Doutora em Metodologia do Ensino (UNICAMP)

Professora do Programa de Mestrado em Educacao Profissional (CEETEPS)

Sirlei Rodrigues do Nascimento
sirlei.girao@etec.sp.gov.br

Mestranda em Educacao Profissional (CEETEPS)
Professora (CEETEPS)

RESUMO

A implantagdo de propostas pedagogicas baseadas em projetos compativeis com a realidade
atual, onde a criatividade e inovagdo sejam agucadas, pode ser uma das estratégias para
promover a inclusdo profissional de jovens aprendizes de forma que ingressem em carreiras
profissionais de forma assertiva, conforme suas vocagdes. Este artigo propde um estudo de
caso sobre a implantagdo de uma Empresa Jinior num curso técnico integrado ao ensino
médio, em uma escola publica localizada no Estado de Sao Paulo. Os resultados indicaram
que a partir da participacdo em diversos projetos da Empresa Junior, os alunos se sentiram
melhor preparados para ingressarem no mercado de trabalho.

Palavras-chave: Inclusdo profissional. Aprendizagem significativa. Empresa Junior.

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 71-85, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



o3
R EVAI .: e-ISSN : 2177-8183

ABSTRACT

The implementation of pedagogical proposals based on projects compatible with the current
reality, where creativity and innovation are sharpened, can be one of the strategies to promote
the professional inclusion of young apprentices so that they enter professional careers
assertively, according to their vocations. This article proposes a case study about the
implantation of a Junior Company in a technical course integrated to high school, in a public
school located in the State of Sdo Paulo. The results indicated that from the participation in
several projects of the Junior Company, the students felt better prepared to enter the job
market.

Keywords: Professional inclusion. Meaningful learning. Junior company.

RESUMEN

La implantacion de propuestas pedagdgicas basadas en proyectos compatibles con la realidad
actual, donde la creatividad e innovacion sean agudas, puede ser una de las estrategias para
promover la inclusion profesional de jovenes aprendices de forma que ingresen en carreras
profesionales de forma asertiva, conforme a sus vocaciones. Este articulo propone un estudio
de caso sobre la implantacion de una Empresa Junior en un curso técnico integrado a la
ensefianza media, en una escuela publica ubicada en el Estado de Sao Paulo. Los resultados
indicaron que a partir de la participacion en diversos proyectos de la Empresa Junior, los
alumnos se sintieron mejor preparados para ingresar al mercado de trabajo.

Palabras clave: Inclusion profesional. Aprendizaje significativo. Empresa junior.

INTRODUCAO

A era do conhecimento ¢ uma realidade no mundo globalizado, a transicdo da
sociedade industrial para a sociedade da informagao aconteceu de forma rapida, dificultando

seu acompanhamento por alguns setores como, por exemplo, o educacional.

Em detrimento as pessoas que tiveram que se adaptar ao uso de novas tecnologias,
principalmente as de informagdo e de comunicac¢do (TICs), tem-se atualmente uma geragao

que ja nasceu num mundo conectado. A internet, a telefonia celular e outras tecnologias
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digitais sempre fizeram parte de seu cotidiano, assim, hoje acessam de maneira natural

banco de dados, imagens, sons, dados estatisticos, teorias novas e antigas instantaneamente.

Isso faz com que as institui¢des educacionais, moldadas num periodo com pouco
acesso a esse tipo de tecnologia, tenham que repensar seus processos de ensino e de
aprendizagem tendo-se em vista a inclusdo de jovens aprendizes no mercado de trabalho.
Isso porque o processo de entrada do menor recém-formado no mercado de trabalho é muito
lento, e a atual situacdo econdmica do pais ndo favorece a inclusdo desses jovens no
mercado de trabalho. As principais causas sdo o nimero de desempregados, ou a falta de

qualificagdo profissional.

Este cendrio requer o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas, que levem em
conta a cultura e o conhecimento prévio dos jovens do ensino médio integrado ao técnico

profissionalizante.

Alunos que fazem ensino médio integrado ao técnico profissionalizante permanecem
muitas horas na escola, imersos a teorias e desafios didrios, sem ter a possibilidade de fazer

um estagio ou se preparar adequadamente para ser um jovem aprendiz.

Diante desta situacdo, se faz necessario a aplicacdo de praticas que estimulem a
criatividade e motivem esses jovens, favorecendo uma formacgdo que os habilite a entrarem
no mercado de trabalho com experiéncias praticas desenvolvidas no periodo de sua

formagao.

Por isso, para fins deste estudo, foi proposta a seguinte questdo e pesquisa: serd que a
implantacdo de uma Empresa Jinior pode ser um recurso de aprendizagem adequado para a

inclusdo de jovens aprendizes no mercado de trabalho?

O objetivo geral foi identificar novas praticas de ensino que, nos moldes dos métodos
de ensino considerados ativos, possam favorecer a aprendizagem significativa de jovens

aprendizes, facilitando sua inclusdo no mercado de trabalho.
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INCLUSAO PROFISSIONAL DE JOVENS APRENDIZES

A educagdo atual sofre uma série de intervengdes sociais, politicas e econdmicas, o
que exige uma educagdo multicultural para que ndo haja a perda da identidade de
professores e alunos por causa do uso constante e irrestrito da tecnologia eletronica e da
automacao. Por outro lado, tendo-se em vista os processos de globalizagdo, o uso dos varios
tipos de tecnologias ja faz parte do itinerdrio de vida da grande maioria dos jovens

brasileiros.

Vivemos numa época em que a educagdo deve ser oferecida a todos, respeitando a
diversidade, as minorias étnicas, a pluralidade de doutrinas, o respeito aos direitos humanos.

Isso tudo, por sua vez, devera priorizar o processo de conhecimento e suas finalidades.

Essas premissas também devem estar presentes nos cursos técnicos em geral, e
também nos cursos integrados, onde o ensino técnico e o ensino regular se unem, com o
objetivo de promover a educacdo para o trabalho. Diante de uma postura pdés-moderna
(LYOTARD, 1998), nesses cursos deve haver a valoriza¢ao do ser humano, mas também do
conteudo abordado, o qual permitird com que esse aluno seja capaz de atuar com eficiéncia
e racionalidade junto aos métodos, técnicas e instrumentos que lhes sdo apresentados no

momento em que ingressa no mercado de trabalho.

A escola deve promover o equilibrio entre a cultura local, regional, propria de um
grupo social, devidamente articulada com uma cultura universal e globalizada. Deve buscar
uma analise critica de seus curriculos monoculturais, para formar professores que tenham
visdo critica, que mudem suas atitudes diante das necessidades de seus alunos, enfim, que se
preocupem em analisar outros tipos de culturas com seus alunos para que estes tenham
outras perspectivas de vida, outras ideias, mostrando, a riqueza e a diversidade de visdes que

fazem parte da humanidade (CARBONELL, 2016).
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A escola deve ser vista como um ponto de partida, mas a chegada deverad ser
internacional e intercultural, favorecendo a autonomia e a curiosidade para que os alunos
tenham condigdes de dialogar com outras culturas e outros tipos de concepgdes de mundo
(LIRA, 2016). Isso pode ocorrer por meio do contato com alunos de outras escolas, viagens,
encontros, projetos, enfim com praticas pedagogicas que fazem parte do contexto social no

qual o aluno se insere.

E nesse sentido que surgem os métodos de ensino que permitem com que a
aprendizagem seja ativa e significativa (LANGHI, 2015), centralizada nos interesses dos
alunos, e no desenvolvimento de seu potencial, formando competéncias meta-cognitivas que
valoriza, o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver com 0s outros € o

aprender a ser, nos moldes previsto pela Unesco para o século XXI (DELORS et. al.; 1998).

O emprego desses métodos ¢ aparentemente simples. Contudo, requer ampla
habilidade do professor quanto a individualizagdo das tarefas de aprendizagem, valorizagdo
do trabalho em pequenos grupos, desempenhar o papel de facilitador e orientador, e

respeitar o ritmo de aprendizagem de cada aluno.

Os métodos de aprendizagem ativa tiveram como precursores Coménio, Montaigne,
Rousseau e Tolstoi, que viam o aluno como agente de seu aprendizado, € ndo apenas como
uma espécie de receptor de novas informagdes (MIZUKAMI, 2014; LANGHI, 2017). A
expansdo desse pensamento coincidiu com o desenvolvimento das teorias cognitivistas da
aprendizagem (MOREIRA, 2017), na primeira metade do século XX e com a contribuicao
de muitos pedagogos que propuseram formas diferenciadas para a agdo de ensinar e
aprender e obtiveram excelentes resultados. Maria Montessori (Itdlia), John Dewey (EUA),
Decroly (Bélgica) e Freinet (Franga), foram os principais icones que atuaram na primeira

metade do século XX (BERTRAND, 2001; LEBRUN, 2002).

Atualmente, os métodos de aprendizagem ativa vém ao encontro da necessidade de
produgdo de conhecimentos baseadas em informagdes que se tornaram cada vez mais
acessiveis por causa das facilidades provocadas pelas tecnologias de informacdo e

comunicagdo. Dessa forma, o processo de ensino e de aprendizagem se aproxima cada vez
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mais da realidade social, politica e econdmica de todos os envolvidos e colabora para a

formacao de cidaddos mais conscientes e protagonistas de seu processo de formacao.

Ha uma série de métodos que auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem ativa
como: aprendizagem baseada em problemas (PBL — Problem Based Learning), Peer
Instruction (PI), aprendizagem baseada em times (TBL — Team Based Learning),
aprendizagem baseada em casos, ABProj (Aprendizagem Baseada em Projetos), ferramenta
para desenvolver uma aprendizagem significativa, sala de aula invertida (SAI — Flipped
Classroom), design thinkink, autoaprendizagem, Gamificacdo e Empresas Junior dentre

outros.

Praticamente em todos esses métodos os alunos participam da constru¢do de seu
conhecimento de forma ativa, auxiliam no planejamento das agdes e nas tomadas de
decisdo. O foco principal do processo de ensino e de aprendizagem estd na maneira como os
alunos sdo estimulados a descoberta, no tipo de incentivo que recebem para realizarem suas

proprias experimentacdes e resolverem problemas concretos.

Neste artigo, sera estudada a pratica de uma Empresa Junior no contexto de um método
ativo em cursos técnicos de uma escola publica localizada no Estado de Sao Paulo. De acordo
com o Sebrae (2019), a Empresa Junior ¢ uma associacdo civil sem fins lucrativos, formada e
gerida por alunos de cursos universitarios, cujos principais objetivos sdo fomentar o
aprendizado pratico, promover a aproximagao da area académica com o mercado de trabalho,
participar de processos de gestdo autobnoma em relagdo a dire¢do da institui¢do de ensino que

abriga a Empresa Junior, e elaborar projetos de consultoria em sua area de atuagao.

A ideia inicial da cria¢do e organizacdo de uma Empresa Junior surgiu em Paris, a partir
da acdo de alunos da Escola Superior de Ciéncias Economicas e Comerciais (ESSEC -
L’Ecole Supérieure des Sciences Economiques et Commerciales) em 1967, surgindo assim a
Junior ESSEC Conseil. O principal objetivo foi colocar em pratica os conhecimentos
académicos adquiridos e desenvolver o empreendedorismo, tendo em vista criar impactos

junto a sociedade da época (ZAMITH; APOLLONI,
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O conceito de Empresa Junior chegou ao Brasil no final da década de 1980, por meio de
uma iniciativa da Camara de Comércio Brasil-Franga (MATOS, 1997) e, a partir desse
periodo, surgem as primeiras empresas desse tipo no pais. Em 2016, essas empresas,
devidamente vinculadas a uma instituicdo de ensino superior, passaram a ser regulamentadas
pela Lei N° 13.267/2016. Atualmente tem-se o registro de mais de 700 Empresas Junior em
todo o pais as quais atendem empresas de varios portes e desenvolvem produtos e servigos
diversificados (COLTRO, 2017). Nao ha, contudo, nenhuma legislacdo brasileira que

regulamente a criacdo de Empresas Junior no ambito do ensino técnico.

A Empresa Junior, que ¢ objeto deste estudo, foi implantada num curso de formacgao
técnica em administragdo integrado ao ensino médio. O plano deste curso prevé o perfil
profissional esperado apds a conclusdo do curso, que tem a duragdo de trés anos. Segundo este
documento, o técnico em administracdo atua com execu¢do da rotina administrativa; elabora
planejamento de produgdo e materiais, recursos humanos, financeiros e mercadologicos;
realiza atividades de controle e auxilia nos processos de dire¢do por meio do emprego de
ferramentas da informatica basica; desenvolve ideias e praticas empreendedoras; e
desempenha atividades conforme as normas de seguranca, saude, higiene do trabalho e
preservagdo ambiental (Documento Técnico da escola publica em estudo, elaborado em 2012

e revisado em 2018).

Analisando o perfil esperado do concluinte do curso técnico em administragdo da escola
em estudo, percebe-se a dificuldade dos alunos aprenderem na pratica, principalmente no que
diz respeito a aproximacgdo com o mercado de trabalho, uma vez que a carga horaria do curso
(periodo integral) os priva de realizar estagios ou trabalharem como “menores aprendizes”.
Esse fato fortalece a necessidade da aplicacdo de métodos mais ativos de aprendizagem, onde
os alunos possam desenvolver suas habilidades e competéncias em experiéncias reais, tendo
oportunidades de demonstrar criatividade, lideranga, empreendedorismo e capacidade de atuar
com equipes de trabalho, por meio de agdes que alinhem a formagdo profissional com
experiéncia pratica, no proprio ambiente escolar. E neste contexto que se justifica a
implementa¢do da Empresa Junior, cujos resultados de aprendizagem serdo analisados na
pesquisa a seguir.
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METODO

Para fins dessa pesquisa foi realizado um estudo de caso com o objetivo de analisar a
aplicagdo do método para aprendizagem ativa “Empresa Junior”, o qual foi aplicado para um
curso de ensino Técnico em Administragdo Integrado ao ensino médio e o curso de ensino
Técnico de Informética, de uma escola de ensino técnico publica, localizada na regido do
grande ABC, no Estado de Sao Paulo. A coleta de dados ocorreu por meio de uma entrevista
com a coordena¢do do curso e também por observacao participativa durante o ano de 2017 e

2018.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicaram que cada um dos cursos tem entre 36 ¢ 39 alunos, devido
alunos evadidos em ambos 0s cursos, que permanecem na escola entre 8 e 9 horas e que, antes
da aplicacdo do método tinham poucas chances para interagir diretamente com o mercado e
desenvolver habilidades e competéncias de maneira efetiva. Os Unicos recursos que tinham
eram projetos interdisciplinares, feiras culturais e projetos de conclusdo de curso. Esses tipos
de praticas ndo eram consideradas atrativas, o que promoveu o aumento de alunos

desmotivados e a consequente evasao.

O cenario pessimista, notado a cada nova turma que ingressava nos cursos médios
integrados, motivou a coordenacdo do curso e professores a discutirem estratégias que
mudassem a relagdo do aluno com a escola, estimulando o seu protagonismo através de
praticas diferenciadas potencializando o aprendizado e melhorando sua empregabilidade. A

ideia de criar a Empresa Junior foi proposta no Plano Plurianual de Gestdo (PPG) junto a
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propria unidade escolar levando-se em consideracdo as premissas do plano de curso para o

ensino médio integrado ao técnico em administragdo datado de 2012.

O projeto Empresa Junior foi concebido no ano de 2016 pela primeira turma que veio a
se formar no curso técnico em administracao integrado. O escopo foi criado na aula de Gestao
empreendedora e inovagdo (GEI) na turma do segundo ano que realizou dentro da disciplina
um Canvas (Quadro de modelo de negodcios) e uma andlise de SWOT (Ferramenta de anélises
para cendrios ou ambiente), para posteriormente construir um relatorio que continha um plano
de marketing e principais objetivos de uma Empresa Junior. Grupos de alunos fizeram
pesquisas € montaram um estatuto para criacdo da Empresa Junior incluindo as sugestdes de
projetos que poderiam ser realizados na escola, criando um canal para desenvolvimento de

praticas multidisciplinares e intercursos.

O trabalho dos professores e alunos ocorreu de forma voluntéria e fora da carga horaria
de seus compromissos académicos. Vale ressaltar que essa ag@o, por si mesma, ja promoveu

mudancas no clima organizacional da unidade escolar.

Apoiados a leitura de Jacques Delors - Um Tesouro a Descobrir, relatério da
Comissao Internacional sobre a Educagdo para o Século XXI, que estabeleceu os quatro
pilares da educacdo contemporanea sendo: aprender a ser, a fazer, a viver juntos e a
conhecer, que constituem aprendizagens indispensaveis e que devem ser perseguidas de
forma permanente, cientes de que educagdo e o conhecimento sdo considerados como uma
riqueza e uma via privilegiada de constru¢do de um novo homem, que estabelece relagdes
mais fraternas e solidarias entre grupos e nacdes (DELORS et. al., 1998), justifica-se a

criacdo da proposta pedagdgica a ser descrita.

A implanta¢do da Empresa Jinior como uma pratica pedagdgica inovadora para cursos
técnicos integrados em administracdo e informatica trouxe resultados imediatos, promoveu o
desenvolvimento de habilidades e competéncias técnicas nos alunos participantes do projeto,
viabilizou a prestagdo de servicos a terceiros, melhorou a interacdo entre os alunos, a
instituicao de ensino e a comunidade, ajudou a divulgar os cursos oferecidos pela institui¢ao

de ensino e desenvolveu parcerias para melhorar a empregabilidade dos alunos.
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Os alunos formados em 2018, e que participaram ativamente do projeto da Empresa
Junior, foram encaminhados para processos seletivos e ja estdo se destacando. Clientes da
Empresa Junior se tornaram parceiros, vindo até a escola buscar perfis diferenciados e que

possam se encaixar como menor aprendiz.
Descri¢ao do processo

O mandato de cada diretoria tem duracdo de um ano letivo, comecando em julho /agosto
de cada ano. Os segundos anos assumem a diretoria com a supervisao dos terceiros que estao

de saida da escola, desta forma ha continuidade nos projetos.

Para compor a equipe gestora, com a supervisdo do orientador do projeto, trés alunos
sdo eleitos para comandar o laboratério de aprendizagem. Com a homologagdo da equipe,
contratos voluntarios sdo realizados, fichas com horarios e disponibilidades de cada candidato
sdo colocadas em um banco de dados e trés equipes sdo criadas para atender as demandas da
escola em projetos sociais e também dos clientes que surgirem no decorrer do ano. Todos os
participantes menores assinaram termos de consentimento juntamente com seus pais para

voluntariarem no projeto, seguindo todos os protocolos da U.E e do Centro Paula Souza.

No inicio do projeto cerca de sessenta alunos do segundo e terceiro ano, foram
voluntariados, nem todos foram demandados de maneira rotineira devido ao tipo de servico
que a Empresa Junior presta, mas todos tiveram participacdo em projetos e receberam

certificados que comprovaram as horas dedicadas ao trabalho na referida “empresa”.

O projeto foi bem aceito pela comunidade escolar e os primeiros resultados ndo
demoraram a surgir. Divulgacdo do outubro Rosa com campanha de conscientizagdo na
unidade e caminhada pelo centro da cidade, o que ajudou a divulgar os cursos para o

Vestibulinho/2018.

Em evento ocorrido no 21 de outubro de 2017, a Empresa Junior organizou o dia da

acdo social, onde profissionais de saude e beleza além de professores de zumba
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movimentaram a unidade, quebrando alguns paradigmas, onde de fato os muros da escola

foram transpostos pela sociedade.

Apresentagdo de propostas sustentdveis para o turismo em Evento oficial na cidade,
onde autoridades de todo estado estavam presentes, trouxeram reconhecimento para escola e

para os alunos que participam como voluntarios do projeto de aprendizagem significativa.

Em fevereiro de 2018 a Empresa Junior ja tinha projeto para cliente da chécara Fiore de
Luce, que muito nos alegrou. A Empresa Junior desenvolveu a identidade visual, criou uma

mascote e organizou um evento intitulado Piquenique sustentavel.

A competéncia demonstrada nesse projeto gerou inclusive uma matéria que saiu no
diario do turismo em 30 de abril de 2018 no enderego da web:

https://diariodoturismo.com.br/fiori-de-luce-uma-proposta-sustentavel/

De acordo com a coordena¢do do curso a Empresa Junior estimulou os alunos a
trabalharem com situagdes reais, desenvolvendo praticas socioambientais que atendem as
demandas locais e que estdo em consonancia com a agenda 2030 da ONU e seus objetivos de
sustentabilidade, aplicadas as necessidades do mercado pois, ao terem que fazer entregas a
clientes reais observou-se que os alunos desenvolveram conhecimentos, habilidades e atitudes
especificas como: maior responsabilidade com prazos, apresentacdo de solucdes criativas e

aplicaveis e atendimento as especificidades de cada cliente.

Foi verificado que o desempenho escolar dos alunos que participaram do projeto

melhorou de forma consideravel.

Quanto a inclusdo profissional, em janeiro de 2019 foi possivel indicar alunos formados
em 2018, e que participaram da Empresa Jinior, para processos seletivos de menor aprendiz,

os quais foram mediados pela entidade Associagdo Estrela Azul - situada em Maud/SP.

Pode-se destacar que uma das diretoras da Empresa Junior foi selecionada logo no
primeiro processo que participou, sendo muito elogiada pela postura e desenvoltura nos
testes de escrita, dindmicas de grupo e entrevistas com os contratantes. De acordo com

esta aluna:
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A Empresa Junior, foi de grande valia, pois eu pude amadurecer
como pessoa e possuir um perfil profissional, fui a primeira
presidente do projeto, cuja fungdo me permitiu a lidar com
pessoas, me desenvolver no falar, me destacar em discursos e
possuir caracteristicas que sdo cobradas no ambiente corporativo,
como ter proatividade, eficiéncia, desenvolvimento,
responsabilidade e entre outras caracteristicas essenciais. Na
entrevista para ingressar na empresa que trabalho atualmente, me
senti tranquila, me esforcei para fazer o meu melhor e vender o
meu marketing pessoal ( matéria que foi muito utilizada na
Empresa Junior), soube ter uma postura profissional, pois na
empresa JR. liddvamos com os clientes e isso me ajudou muito a
me posicionar de frente com o recrutador. Portanto, apds a
entrevista consegui o emprego e sou grata a Empresa JR. da Etec
Professora Maria Cristina Medeiros, que me tornou uma
profissional e facilitou a minha entrada no mercado de trabalho.

Outros alunos que foram voluntarios da Empresa Junior estdo participando de processos
para trabalhar em bancos, cartdrio, clinicas e industrias, os resultados pessoais mesmo quando
ainda ndo confirmadas as contratagdes sdo positivos, pois 0s mesmos a cada processo podem

se desenvolver e o aprendizado ¢ continuo.

Atualmente a Empresa Junior tem trabalhado em projetos sociais dentro e fora da
unidade escolar, buscando sempre por em pratica os aprendizados obtidos em sala de aula. A
Empresa Junior ndo tem fins lucrativos, caso haja doagdes de parceiros, os recursos serao

administrados e utilizados pela Associagdo de Pais e Mestres (APM) da U.E.
CONSIDERACOES FINAIS

Os primeiros resultados observados na unidade escolar onde a Empresa Jinior foi

implantada em 2017, demonstram que a aplicagdo de métodos ativos nos cursos técnicos
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integrados ao ensino médio em informdtica e administragdo transformaram de maneira
positiva a atitude dos alunos em relagdo aos conceitos que eram aprendidos nas aulas,
reduzindo a apatia, melhorando a receptividade de novos conteudos tedricos, elevando o nivel

de engajamento nos projetos demandados tanto por clientes internos como externos.

Conclui-se que alunos e professores encontraram significado em suas atividades, e que a
pratica pedagogica foi inovadora pois contou com o desenvolvimento da criatividade e a
aplicacdo dos recursos da aprendizagem ativa para uma geracdo que precisa de estimulos

diferenciados para alcancar resultados importantes e eficazes em sua aprendizagem.

Apesar de ndo constar na legislacdo atual uma resolug@o para empresas junior no ensino
médio integrado ao técnico, fica claro que o projeto trouxe uma dindmica positiva para toda a

escola e ndo somente para os alunos participantes do projeto.

A Empresa Junior implantada na unidade escolar tem uma funcdo estritamente
pedagogica, ndo tem por finalidade o lucro financeiro, mas o lucro social que faz parte da
agenda 2030 da ONU em diversos ODS (objetivos de sustentabilidade), entre eles uma
educacdo de qualidade. Por isso depende do envolvimento dos professores, coordenadores,

funciondrios e principalmente da direcdo da unidade para que os resultados sejam atingidos.

A valorizacdo do trabalho em equipe foi contemplada em todas as fases do projeto,
melhorando as relagdes interpessoais, desenvolvendo liderangas e principalmente valorizando

o individuo e suas peculiaridades.

Recomenda-se que a escola atue mais préxima a comunidade, fomentando elementos
para que seus principais atores desenvolvam projetos pertinentes e relevantes ao cendrio

social e cultural atual onde se inserem.

O projeto deve ser analisado, um feedback deve ser elaborado para que haja uma
reflex@o tanto dos alunos voluntarios como dos professores orientadores, visando a melhoria
dos processos, buscando criar um banco de dados com andlises para verificagdo futura e
acompanhamento de alunos participantes da Empresa Janior em relacio ao seu

desenvolvimento profissional.
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A unidade nd3o tem informagdes precisas sobre os alunos egressos, se atuam nas
carreiras, se os cursos oferecidos melhoraram sua empregabilidade e faixa de salarios. Com a
Empresa Junior fica aberta a possibilidade de um projeto de pesquisa que venha a acompanhar
a carreiras destes discentes apds sua formacgdo, considerando a experiéncia que tiveram ao

participar de um projeto diferenciado com foco na aprendizagem significativa.
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RESUMO

A Educacdo Fisica foi implementada nos moldes da disciplina militar, no sentido de
desenvolver a for¢a e a saude o corpo perfeito. Este estudo tem como objetivo refletir acerca da
inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica, fazendo-se um panorama
historico, identificando as diversas abordagens no contexto da Educacdo Fisica, para, em
seguida, discutir essa disciplina no contexto atual da inclusdo. Este trabalho faz uma revisao
dos aspectos historicos e teoricos acerca da evolucdo da Educacdo Fisica até os desafios
contemporaneos da inclusdo. No contexto atual, entende-se que a Educacdo Fisica possa
contribuir na escola tornando-a um espago melhor para os alunos com deficiéncia, para que os
mesmos venham a ter sua participacdo na comunidade discente como todos os outros alunos,
visto que a Educagao Fisica tem com base o movimento e o homem na sua totalidade.

Palavras chave: Educa¢do Inclusiva. Educacao Fisica Adaptada. Aluno com Deficiéncia na
Escola.

ABSTRACT

Physical education was implemented in the mold of military discipline, in the sense of
developing strength and health the perfect body. This study has as purpose to reflect about the
inclusion of students with disability in the class of gym class, making a historic panorama,
identifying the various approaches in the context of the physical education to, then, discuss this
discipline in the current context of inclusion. This research makes a review of historical aspects
and theoretical accede of the evolution of physical education to contemporary challenges of
inclusion. In the current context, it's known that the physical education can contribute to the
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school making it better for students with disability, so that the same as they come to their
participation in the discretion community as all other students since the physical education has
based on the movement and the man in its totality.

Key words: Inclusive Education. Adapted Physical education. Handicap Student.

RESUMEN

La Educacion fisica fue implementada en los moldes de la disciplina militar, en el sentido de
desarrollar la fuerza y la salud el cuerpo perfecto. Este estudio tiene como objetivo reflexionar
acerca de la inclusion de alumnos con discapacidad en las clases de Educacion Fisica, haciendo
un panorama histdrico, identificando los diversos enfoques en el contexto de la Educacion
Fisica, para luego discutir esa disciplina en el contexto actual de la inclusion. Este trabajo hace
una revision de los aspectos histéricos y tedricos acerca de la evolucion de la Educacion Fisica
hasta los desafios contemporaneos de la inclusion. En el contexto actual, se entiende que la
Educacion Fisica puede contribuir en la escuela haciéndola un espacio mejor para los alumnos
con discapacidad, para que los mismos vengan a tener su participacion en la comunidad discente
como todos los demas alumnos, ya que la Educacion Fisica con el movimiento y el hombre en
su totalidad.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Educaciéon Fisica Adaptada. Al estudiante con
discapacidad en la escuela.

INTRODUCAO

A educagdo fisica no século passado esteve relacionada a concepcdo de corpo e
movimento, € este corpo ligado a uma visdo de eugenia! que visava o melhoramento da raca
humana.

Desde o século XIX, a educacdo fisica foi orientada para formar individuos fortes e
sauddveis sob as concepcdes higienistas que tomavam for¢a na Europa. O Brasil vai
desenvolver, também, seu pensamento oficial sobre as questdes da saude da sociedade, como

pontua Castellani:

... esse entendimento, que levou por associar a Educagdo do fisico a saude Corporal,
ndo se deve exclusivamente e nem tampouco prioritariamente aos militares. A eles,
nessa compreensdo, juntavam-se os médicos que, mediante uma acdo calcada nos
principios da medicina social de indole higiénica, imbuiram-se da tarefa de ditar a

! A eugenia é uma agdo que visa o melhoramento genético da raca humana, utilizando-se para tanto de esterilizagao
de deficientes, exames pré-nupciais e proibi¢ao de casamentos consanguineos. (PCN, 2001 p. 19)
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sociedade, através da instituicdo familiar, os fundamentos proprios ao processo de
reorganizagdo daquela célula social (CASTELLANI, 1998, p. 39).

Nesta época, fortalece a presenga da eugenia no pensamento politico brasileiro. A
mistura das ragas, principalmente com os escravos negros, era vista como enfraquecimento da
raca branca que era considerada uma raga pura. Essa concepc¢ao formava um pensamento social
pautado na ideia do branqueamento da populagdo na busca da constituicdo do povo brasileiro.

No entanto,

Embora a elite imperial estivesse de acordo com os pressupostos higiénicos,
eugénicos e fisicos, havia uma forte resisténcia na realizacao de atividades fisicas por
conta da associagdo entre trabalho fisico e o trabalho escravo. Qualquer ocupagao que
implicasse em esforgo fisico era visa com maus olhos, considerada “menor”. (PCN,
2001, p. 19)

Com isso, a pratica de atividades fisicas era dificultada nas escolas. Porém era bem vista
nas instituigdes militares que prezavam individuos fortes e saudaveis para defender a patria e
seus interesses. Sob as influéncias da filosofia positivista, estas instituicdes pregavam o culto a
educacdo do fisico para manter a ordem e o progresso.

Em 1851, houve a Reforma Couto Ferraz que tornou obrigatoria a educagao fisica nas
escolas dos municipios da Corte. Os pais ndo aprovavam que os filhos realizassem atividades
que nao fossem de ordem intelectual, principalmente para as meninas, e muitas eram proibidas
por seus pais de participar nessas atividades; porém, para os meninos a ginastica era vista como

uma forma de participacdo nas institui¢des militares (PCN, 2001).

E assim, a educacdo fisica foi implantada nas escolas como uma atividade relacionada
a concepgoes militares, como pratica masculina, na busca do desenvolvimento da for¢a e da
satide como condic¢do para a constru¢do de um povo.

Na atualidade, ainda existe um resquicio dessa visdo na qual a educacao fisica valoriza
um corpo saudavel e apto para as atividades desenvolvidas; porém, também ha um esfor¢o para
mudar essa concepgao, substituindo-a por uma perspectiva mais ampla e totalizadora, na qual
se visa, com o trabalho da educagdo fisica, a formag¢dao de um individuo afetivo, cultural e
socialmente ativo.

A coexisténcia dessas duas perspectivas tem gerado praticas ambiguas na escola e, em
especial, dificuldades de adesdo a perspectiva da inclusdo, como orientadora da realidade
escolar. Nesse contexto da escola, a educacdo fisica vem modificando a sua pratica, porém

ainda h4 uma grande valorizacdo do desempenho e da competéncia para as atividades fisicas.
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Nao podemos abragar a inclusdo sem considerar as ideias liberais contidas nos discursos,
as restrigdes, os pontos fundamentais e determinantes que contém as pesquisas tanto nacionais
como estrangeiras. Devemos levar em conta as especificidades da deficiéncia de cada aluno. E
também ndo podemos esquecer em como articular o tempo, o espaco € o conhecimento na

Educacao Fisica Escolar que contemple o principio da diversidade (SILVA, 2005).

Trajetoria do Curriculo da Educacao Fisica

Na educagdo escolar, a educacdo fisica no Brasil surge no século XIX, como
mencionado, como promotora da satde fisica, higiene fisica e mental, da educa¢do moral e da

regeneragao ou reconstitui¢ao das ragas.

Esta visdo de corpo saudével dificultava a entrada e o desenvolvimento da educacao
fisica no contexto educacional ligando-a mais a um trabalho manual do que intelectual.

O século XX trouxe modificagdes nesse cendrio. As reformas na Educagdo brasileira,
entre 1920 e 1928, contribuiram para a implanta¢do da educagdo fisica como componente
curricular no ensino primario e secundario, porém, somente, em 1929, na III Conferéncia
Nacional de Educag¢ao foram discutidos métodos e praticas do ensino em educagado fisica, assim
como na formacdo de profissionais docentes. Naquele momento, a educagdo realizada nas
escolas era baseada nos métodos europeus, sueco, alemao e francés que tinham como principio
a valorizag¢ao do biologico.

Somente com a Constituicdo de 1937, a Educacdo Fisica teve sua primeira referéncia
para inclusdo no curriculo como pratica educativa obrigatoria (ndo como disciplina curricular),
junto com o ensino civico e trabalhos manuais. Havia na Constitui¢do, um capitulo que citava
o adestramento fisico para adolescentes para prepara-los para a defesa da nacao.

Mesmo sendo pensada para a escola, a Educacdo Fisica excluia de suas aulas alunos
cujas condigdes ndo estivessem de acordo com a perspectiva da destreza e da competicao.

Desde 1940, quando a Educagdo Fisica se tornou obrigatéria na educagdo, ela vem
tentando “achar” seu espago na escola, passando de uma concep¢do médico-higienista, de
performance esportiva, até chegar na escola onde passou e passa por muitas transformagdes na
diregdo da valorizagdo de um desenvolvimento integral para um individuo pensado na
totalidade.
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A ginastica pelos seus beneficios foi um dos primeiros componentes dos curriculos
escolares, visto que ela cuidava do fisico em meio as misérias fisicas e sociais do povo, porém
ainda continha a caracteristica do pensamento médico-higienista de individuos saudaveis e
perfeitos, visdo esta que estd amalgamada na educacao fisica.

Em meio as reformas e legislacdes, a Educacgdo Fisica vai ocupando o seu espaco no
universo escolar. A Lei 5692/71 dispensava o aluno que tivesse problemas clinicos das aulas
de educacgdo fisica sem se importar o quanto essas aulas contribuiriam no desenvolvimento
destas pessoas.

Mas foi a partir da Lei 9394/96, que prevé a inclusdo nas escolas regulares das pessoas
com deficiéncia, que se pensou em apoio e professores especializados para essa inclusao.

E oportuno observar que na Educagao Fisica ndo h4 delimitagdo clara entre conteudos e
estratégias e muitas vezes, eles se confundem.

Como pontuado por Betti e Zuliani

Nesses tempos de rapidas e profundas transformagdes sociais que repercutem, as
vezes de maneira dramatica, nas escolas, a Educagdo Fisica e seus professores
precisam fundamentar-se teoricamente para justificar a comunidade escolar e a
propria sociedade o que ja sabem fazer, e, estreitando as relagdes entre teoria e pratica
pedagdgica, inovar, quer dizer, experimentar novos modelos, estratégias,
metodologias, contetdos, para que a Educagdo Fisica siga contribuindo para a
formagdo integral das criancas e jovens e para a apropriagdo critica da cultura
contemporanea. (BETTI & ZULIANI, 2002, p. 8)

Kunz (2000) ressalta que seria necessario que os profissionais de educacao fisica em
discussdes que acontecem em muitas secretarias estaduais e municipais do pais viessem a
garantir ou a propor um “programa minimo™? de conteidos e métodos para cada ano escolar.
Porque vemos na escola que o professor de educagdo fisica pode dar conteudos iguais para
todos os anos e nao diversificar a complexidade deles, diferentemente do que vimos em outras

disciplinas. Diante de tal fato o autor esclarece

A organizagdo de um “programa minimo” para a Educacdo Fisica deverd, pelo menos,
conseguir por fim a nossa “bagunca interna” como disciplina/atividade escolar, ou seja,
o fato de ndo termos um programa de conteudos numa hierarquia de complexidade, nem
objetivos claramente definidos para cada série de ensino. (KUNZ, 2000, p. 150)

Nesse percurso, algumas abordagens pedagogicas surgiram em resisténcia a concepgoes

tecnicista, esportivista e bioldgica, em especial no final da década de 1970.

2Esse programa minimo ¢ claro, devera ser muito flexivel e deixar muitas opgdes, para atender, principalmente, a
falta ou a existéncia de locais e materiais especificos para a pratica da Educagdo Fisica. (KUNZ, 2000 p. 150)
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As diversas abordagens no contexto da Educacio Fisica

A existéncia de algumas abordagens para a Educag¢ao Fisica escolar, no Brasil, resultou
de articulagdo de diferentes teorias psicologicas, socioldgicas concepcdes filosoficas, todas
tentando ampliar as reflexdes de uma Educacdo Fisica que articule as diversas dimensdes do

ser humano.

Atualmente, coexistem na area da Educagdo Fisica varias concepgdes, todas elas tendo
em comum a tentativa de romper com o modelo mecanicista, esportivista e tradicional.
Sdo elas: Humanista, Fenomenoldgica, Psicomotricidade, baseada nos Jogos
Cooperativos, Cultural, Desenvolvimentista, Interacionista-construtivista, Critico-
superadora, Sistémica, Critico-emancipatoria, Saude Renovada, baseada nos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), além de outras. (DARIDO e

NETO, 2005, p. 5)

Estas perspectivas pedagogicas aparecem, as vezes, como caracteristicas particulares,
em que aspectos de mais de uma linha sdo mesclados. E elas, de alguma forma, influenciaram
a formacao pratica e pedagdgica dos professores de Educacdo Fisica.

Veremos a seguir um breve comentario de algumas das abordagens apresentadas por
Darido (2003).

Abordagem Desenvolvimentista: um dos seus principais representantes no pais ¢ Go
Tani. E destinada a criangas de 4 a 14 anos e caracteriza as progressoes normais do crescimento
fisico, do desenvolvimento fisioldégico, motor, cognitivo e afetivo-social na aprendizagem
motora. O movimento ¢ o meio ¢ fim da Educagdo Fisica, ¢ a habilidade motora ¢ um dos
principais conceitos desta abordagem. Os contetidos devem ser desenvolvidos em uma ordem
que vao dos mais simples que sdo as habilidades basicas para as mais complexas que sdo as
habilidades especificas.

Abordagem Interacionista-construtivista: esta proposta ¢ apresentada principalmente
por meio da CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas), tem como colaborador
Jodo Batista Freire, e estd baseada principalmente nos trabalhos de Piaget. Esta abordagem
desconsidera a questdo da especificidade da Educagdo Fisica, mas possibilita a integracao da
proposta pedagdgica da mesma nos primeiros anos da educag¢do formal. Preconiza o aprender
num ambiente ludico e prazeroso para a crianga.

Abordagem critico-superadora: esta proposta utiliza o discurso da justi¢a social e ¢

baseada no marxismo e no neomarxismo, tendo influéncias de José Libaneo e DermevalSaviani.
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Levanta questdes de poder, interesse, esforco e contestagdo. Trata-se de uma reflexdo
pedagogica compreendida como um projeto politico-pedagdgico, pois facilita uma reflexao
sobre a agdo dos homens na realidade, explicando suas determinagdes.

Abordagem Sistémica: esta abordagempreocupa-se em garantir a especificidade da
Educacao Fisica, pois considera o bindmio corpo/movimento como meio e fim. Um dos
principais autores ¢ Mauro Betti. Nenhuma atividade pode excluir qualquer aluno das aulas. O
principio da diversidade vai propor que a escola ndo contemple apenas um tipo de
atividade/modalidade de Educagao Fisica.

Abordagem da Psicomotricidade: o autor que mais influenciou o pensamento
psicomotricista foi o francés Jean Le Boulch. A partir da década de 1970, foi o movimento mais
articulado em contraposi¢do aos modelos anteriores. Extrapola os limites biologicos e de
rendimento corporal e passa a incluir e a valorizar o conhecimento de ordem psicolédgica.

Abordagem critico-emancipatéria: a partir da década de 80, sdo elaborados os
primeiros pressupostos num referencial critico, de tendéncia marxista, eles propunham um
modelo de superacdo de contradigdes e injusticas sociais. ElenorKunz, inspirada em teoria
critica da escola de Frankfurt, representa esta abordagem. Esta abordagem deve ser um ensino
de libertacdo de falsas ilusdes, de falsos interesses e desejos, criados e construidos nos alunos
pela visdo de mundo que apresentam a partir do conhecimento.

Abordagem Cultural: esta abordagem foi sugerida por JocimarDaolio, em critica a
perspectiva biologica. Ele se baseou numa perspectiva antropologica cuja principal vantagem
ndo ¢ a exclusdo da dimensdo bioldgica, mas a sua discussdo vinculada ao surgimento da
cultura.

Abordagem dos Jogos Cooperativos: Fabio Otuzzi Broto ¢ o principal divulgador no
pais, baseado nos estudos antropolégicos de Margaret Mead que afirma que a estrutura social
determina se os membros de determinada sociedade irdo competir ou cooperar entre si. O autor
acredita que h4d um condicionamento, um treinamento na escola, na familia, midia, para fazer
acreditar que as pessoas tém de aceitar a competicdo como opg¢ao natural.

Abordagem da Saude Renovada: Nahas e Guedes & Guedes, entre outros passam a
advogar em prol de uma Educagdo fisica escolar dentro da matriz bioldgica, embora ndo se

afastem das tematicas e qualidade de vida. Eles criticam professores que permanecem apenas
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com as modalidades esportivas tradicionais e consideram que as atividades esportivas sao
menos importantes do que a adog¢ao de héabitos saudaveis de atividade fisica ao longo da vida.

Abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais: os PCNs sdo compostos pelos
seguintes documentos: documentos introdutdrios, temas transversais (Saude, Meio Ambiente,
Etica, Pluralidade Cultural, Orientagio Sexual e Trabalho ¢ Consumo) e documentos que
abordam o tratamento a ser oferecido em cada um dos diferentes componentes curriculares.
Apresenta o documento — area de Educacgdo Fisica para 1°, 2°, 3° e 4° ciclos e para o 3° e 4°
ciclos apresenta alguns avangos e possibilidades importantes para a disciplina. A Educagdo
Fisica ¢ destinada a todos sem discriminagdo, além de propor um relacionamento com temas
sociais, deve estar norteada pelos principios de cidadania e contribuir com a aprendizagem e
formac¢ao de um cidadao critico.

Entre estas abordagens a que mais se aproxima da proposta de Vigotski e da Psicologia
Sécio-Historica € a Critico-emancipatoria, por ser uma abordagem que reconhece o aluno como
sujeito social, com possibilidades de se libertar das condi¢des que limitam o uso da razao critica

e com isso todo o seu agir social, cultural e esportivo (KUNZ, 2000).

O aluno enquanto sujeito do processo de ensino deve ser capacitado para sua
participacdo na vida social, cultural e esportiva, o que significa ndo somente a aquisi¢ao
de uma capacidade de acdo funcional, mas a capacidade de conhecer, reconhecer e
problematizar sentidos e significados nesta vida, através da reflexdo critica. (KUNZ,
2000, p. 31)

Neta abordagem, a concepgao dialdgica para o movimento humano ¢ entendida, segundo
Kunz, “O Se-movimentar, como didlogo entre Homem e Mundo, envolve o Sujeito deste
acontecimento, sempre na sua intencionalidade”. (2004, p. 174)

O autor salienta ainda que ¢ através desta intencionalidade que se constitui o
Sentido/significado do Se-movimentar. Sentido/significado e intencionalidade tém assim uma
relagdo muito estreita na concepgao dialdgica do movimento.

Esta abordagem ¢ acompanhada também por uma didatica comunicativa, reconhecendo
na linguagem um meio importante de interacdo do professor com seus alunos, visto que a
interagdo esta intensamente ligada no processo de ensino-aprendizagem. E na Educacao Fisica,
a linguagem ganha importante valor, pois além da linguagem verbal todo o corpo do sujeito

também ¢ uma forma de linguagem.
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Vigotski® ressalta ainda que “A fungdo primordial da fala é a comunicagdo, o intercAmbio
social” (1998, p. 6). Desta forma entendemos que a linguagem ¢ um fator de mediagao entre
professor e aluno no ensino de Educagao Fisica.

O conjunto dessas abordagens pode ser tomado aqui como sinal do desenvolvimento da
presenca da Educagdo Fisica na escola/educagio formal regular. E algo que surge no século
XIX como preocupacao relacionada diretamente ao pensamento higienista do periodo, que se
fortalece no inicio do século XX como pratica para a produgdo de trabalhadores e de defesa
para o pais, que tem rumo alterado pelas preocupacdes com os militares da guerra e que chega
ao século XXI aliada as ideias de inclusdo e tomada como atividade importante para o
desenvolvimento integral das pessoas.

Desta forma, ao refletir sobre a Educacao Fisica como fator também responséavel pelo
desenvolvimento integral do homem e sendo ela um meio de inclusdo escolar nos tempos
modernos, visa-se a educacdo ndo somente de uma parcela da sociedade que sdo as pessoas
com deficiéncia, mas de todos os alunos da escola.

Falar em processo inclusivo na escola significa trabalhar com uma pedagogia que esteja
centrada no aluno. Para isto, ¢ necessario falar em mudangas e adaptagdes, considerando o aluno
na sua individualidade e com suas capacidades (Seabra Junior, Silva e Araujo, 2008). Isto nos
remete pensar em um aluno que traz consigo a cultura da sociedade em que vive.

Segundo Melani (1997), as capacidades e as aptiddes especificamente humanas nio se
transmitem apenas pelas herancas biologicas. Elas se formam durante a vida, quando da
apropriagdo da cultura anteriormente criada. E o autor ainda continua dizendo que o homem
aprende a ser homem, porque o que a natureza deu ao homem ndo ¢ suficiente para este viver
em sociedade.

E importante que o desafio em trabalhar nas aulas de Educagdo Fisica com alunos com
deficiéncia esta em reconhecer o processo de aprendizagem do aluno como dimensao subjetiva.

Nao ver somente a deficiéncia, mas o sujeito constituido por afetos e potencialidades.

3 Vigotski — russo, advogado e filésofo iniciou sua carreira como psicélogo apés a Revolugdo Russa de 1917 e é
fundador da Psicologia Historico-Cultural.
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Educacio Fisica Adaptada — Visao Diferenciada da Deficiéncia

A Educacao Fisica Adaptada ¢ uma subdisciplina da Educagdo Fisica e, ao longo dos
anos, tem sido designada por nomes diferentes, mas, com o mesmo enfoque, aparece nos cursos
de graduacdo por meio da resolugdo 3/87 do Conselho Federal de Educacao que prevé a atuagao
do professor de Educagdo Fisica com pessoas com deficiéncia.

Winnick define Educac¢ao Fisica Adaptada como:

A Educacao Fisica Adaptada designa um programa individualizado de aptidao fisica
e motora, habilidades e padrdes motores fundamentais e habilidades de esportes
aquaticos e danga, além de jogos e esportes individuais e coletivos; um programa
elaborado para suprir as necessidades especiais dos individuos. (2004, p. 4)

Entdo podemos perceber que a Educagdo Fisica Adaptada ¢ uma adequagdo de
metodologias, materiais e técnicas, porém de forma a oportunizar que todos os individuos
participem, visando sua melhoria afetiva, cognitiva, social e fisica.

Os conteudos e estratégias escolhidos devem sempre propiciar a inclusdo de todos os
alunos com ou sem deficiéncia, porque a mesma sugere caminhos para o atendimento das
pessoas com deficiéncias em qualquer lugar da sociedade, garantido o direito que ha muito lhes
foi tirado.

A Educagdo Fisica Adaptada vem auxiliar criancas que tém deficiéncias como:
deficiéncia intelectual, comprometimentos auditivos (inclusive surdez), comprometimentos de
fala ou linguagem, comprometimentos visuais (inclusive cegueira), distirbios emocionais
graves, comprometimentos ortopédicos, autismo, traumatismo cranio-cefalico, outros
problemas de satde, distarbios de aprendizagem especificos ou deficiéncias multiplas.

De acordo com Winnick

A Educacgao Fisica Adaptada pode incluir também bebés e criangas (individuos com
menos de 3 anos de idade) que necessitam de servigos de intervengdo precoce por
apresentarem atraso em uma ou mais das areas a seguir: desenvolvimento cognitivo,
fisico, comunicativo, social ou emocional, ou ainda, que tenham diagnodstico de
problema fisico ou mental com grande probabilidade de ocasionar atraso no
desenvolvimento. (2004, p. 5)

Mesmo os alunos que nao sdo identificados pela rede escolar como pessoas com
deficiéncias, de acordo com os critérios indicados na legislacdo federal, mas que necessitam de
um programa especial (incluindo a obesidade) devem ser incluidos nas aulas. Da mesma forma,
os alunos com deficiéncias que estdo em programas de Educacdo Fisica adaptada, quando

adequado, devem ser incluidos nas aulas de Educacao Fisica regular.

95

REVASEF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 86-102, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



Quando se elabora um programa de Educacao Fisica adaptada deve-se pensar em atingir
os beneficios da atividade fisica, suprindo as necessidades dos alunos que, de outra forma, nao
conseguiriam realizar, mas, sem deixar de lado os alunos que ndo tém deficiéncias, incluindo a
todos nas aulas.

Contrapondo esta ideia de Educagao Fisica Adaptada,Chicon relata que

Em outras palavras, podemos dizer que um programa de Educacdo Fisica geral ndo
conseguiu abranger a especificidade das pessoas com deficiéncia e, entdo, a Educagdo
Fisica Adaptada veio para suprir essa lacuna existente, realizando uma agao paralela a
Educagdo Fisica geral, desenvolvendo programas de atendimento as pessoas com
deficiéncia em ambientes segregados e em espago-tempo diferentes dos trabalhos
realizados com pessoas que nao apresentam deficiéncia”. (2008, p. 24)

Segundo o mesmo autor, a Educacdo Fisica Adaptada surgiu a partir da forma que a

Educagao Fisica Geral era pensada,

Até porque, como a Educagdo Fisica poderia lidar com corpos imperfeitos, mutilados,
improdutivos, convivendo com corpos considerados bonitos, perfeitos, saudaveis, se
teve a sua historia atravessada pela concepcao “biologicista” de eugenizagdo da raga?
(CHICON, 2008, p. 24)

Concordando com esta ideia de contraposi¢do em relacdo a Educacdo Fisica Adaptada
Carmo (2001) aponta que os técnicos e professores de educagao fisica fazem as adaptacdes das
diferentes modalidades esportivas conhecidas universalmente (basquete, futebol, voleibol,
natacdo, ténis e outras) para a pratica das pessoas com deficiéncia, adaptam tudo, as regras, e
os problemas que vao surgindo nas praticas, visando adequar o inadequado. Com isso o
conhecimento vai sendo transmitido as pessoas com deficiéncia, muito mais com a preocupagao
em adaptar do que em criar atividades compativeis com as condigdes e habilidades destas
pessoas.

Sabemos que existem beneficios na inclusdo para pessoas com deficiéncias na escola e na
Educacao Fisica escolar, porém, a inclusdo desses alunos nas aulas de Educac¢do Fisica ainda
ndo esta acontecendo como deveria, pois o professor ndo estd conseguindo inclui-las nas
atividades em aula.

Segundo Krug (2002), a inclusdo do aluno com deficiéncias, na disciplina Educacao
Fisica, ndo estd acontecendo, pois apesar da legislacdo vigente o sistema educacional ndo se
preparou efetivamente para o recebimento de pessoas com deficiéncias em geral.

Freire, Verenguer e Reis (2002) salientam que, embora novos conhecimentos venham
sendo produzidos, a interven¢do do profissional ndo tem sofrido grandes transformagdes, e os
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novos profissionais continuam a utilizar métodos e técnicas ultrapassados, pois o0s
conhecimentos oriundos das pesquisas ndo tém contribuido ainda para modifica-la. Enfim, os
pesquisadores nao t€ém conseguido aplicar os conhecimentos produzidos no ambiente real de
intervengao.

As mudangas acontecidas na Educagdo Fisica Escolar contrapondo-se a uma visao
dicotdmica do individuo ndo puderam ainda ser constatadas totalmente na pratica profissional,
pois avangamos lentamente e a vemos basicamente no meio académico, em que muitos

professores ndo tém conhecimento do que estd sendo escrito e produzido.

Com o principio da inclusdo, a Educagdo Fisica escolar deve ter como eixo
fundamental o aluno e, sendo assim, deve desenvolver as competéncias de todos os
discentes e dar aos mesmos condigdes para que tenham acesso aos contetidos que
propde, com participagdo plena, adotando para tanto estratégias adequadas evitando a
exclusdo e a alienacdo. (AGUIAR e DUARTE, 2004, p. 228)

Pesquisadores como Carmo (2001); Krug (2002); Freire, Verenguer e Reis (2002);
Freitas et al. (2004), Seabra Junior et al. (2004), Silva (2005); e Aguiar e Duarte (2005) trazem
reflexdes sobre Inclusido e Educacao Fisica no contexto escolar, levando-nos a pensar em novos
paradigmas para a drea, assim como na inclusdo das pessoas com deficiéncia nas aulas de
Educacdo Fisica, formag¢do dos docentes nas instituigdes de niveis superiores e suas
experiéncias para a inclusdo dos alunos em suas aulas.

Estas reflexdes sdo importantes para nos fazer perceber qual ¢ o papel da Educacao
Fisica diante do processo de inclusdo e quais suas contribui¢des nesse processo que acontece
no ambiente escolar.

Considerando os novos rumos da Educacdo Especial para o século XXI, ou seja, a
perspectiva de inclusdo, ndo podemos mais pensar em Educagdo Especial desvinculada da
educacdo geral. E o mesmo ocorrendo com a Educacdo Fisica adaptada que, em nosso
entendimento, ndo pode mais ficar desvinculada da Educacao Fisica geral (CHICON, 2008, p.
33).

Educacao Fisica como Contribuicio Pedagogica para a Inclusio na Escola
Partilho aqui com aqueles que acreditam que Educacao Fisica por meio de seus diversos
conteudos pode contribuir com a inclusdo na escola, preparando as pessoas com deficiéncia

para o mercado de trabalho, para a vida em sociedade. Porque traz consigo conteudos como
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gindstica, os jogos, a danca, o esporte e as lutas e por meio deles os alunos com deficiéncia
podem aprender a se locomover, a se orientar, e a entender conviver com as regras na sua
comunidade.

Sobre isto Duarte confirmar que,

Estar incluido, do nosso ponto de vista, significa ter acesso aos bens sociais, ser aceito
e ter participacdo social efetiva. Nesse sentido, a educagdo fisica, através de seus
conteudos: jogos, danga, ginastica, esporte ¢ lutas pode ser um “instrumento” eficaz
nesse processo. A educacdo fisica pode contribuir em varias fases da vida de alunos
com deficiéncia: no processo de reabilitacdo; no “pos-reabilitagdo”; na transi¢ao para a
vida adulta; no desenvolvimento da autonomia e da independéncia, entre outros. (2005,
p- 29)

E importante salientar que a Educagdo Fisica nio pode ser mais vista na escola como
uma disciplina que visa somente a recreacao dos alunos, mas como uma disciplina que contribui
para o desenvolvimento pleno do individuo, garantido a sua pratica por meio de estratégias de
ensino peculiar.

Essa pratica s6 pode ser endossada se o professor de Educagao Fisica for um elemento
que colabore com este feito. Segundo Oliveira (1999), o professor de Educagao Fisica ndo pode
mais se apresentar a sociedade como um organizador de festas e torneios. E imprescindivel que
ele seja um difusor, um critico de ideias, sobre a corporalidade?, a organizagio social e a cultura.

Afinal nas aulas de Educacgdo Fisica, os alunos ao realizarem as praticas corporais se
expressam com maior espontaneidade e com isso mantém uma relagdo mais proxima com o
professor. Este vinculo ¢ importante para o ensino-aprendizado, contribuindo com a inclusio
do aluno com deficiéncia.

De acordo Duarte (2005, p. 29),

A vivéncia do ganhar e perder, o sentimento de pertencer a um grupo/time, a descoberta
de possibilidades motoras, a vivéncia da autonomia durante o jogo, da cooperagdo, da
independéncia (na piscina, por exemplo), entre outros, sdo elementos que podem
contribuir para o sentimento de estar incluido e de ndo ser tdo “diferente” dos demais.

Entretanto ¢ essencial lembrar que nas aulas de Educacao Fisica escolar devemos ter a

preocupacdo de ndo adaptar demais as aulas, pois quando isto ¢ realizado, as pessoas com

4Corporalidade entendida aqui como ao conjunto de praticas corporais do homem, sua expressdo criativa, seu
reconhecimento consciente e sua possibilidade de comunicagao e interagdo na busca da humanizagao das relagdes
dos homens entre si e com a natureza. (OLIVEIRA, 1999)
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deficiéncia sentem-se constrangidos, porque na realidade ndo estdo sendo respeitados e aceitos,
e passam a se sentir como empecilho (SOLER, 2005).

Devemos lembrar que quando facilitamos demais para nossos alunos com deficiéncia
diminuimos a qualidade da aula para os que ndo tém deficiéncia, e a proposta da inclusdo ¢ que
todos tenham acesso de maneira igualitdria. E refletirmos que precisamos de estratégias
diferentes para atingir objetivos iguais.

A reflex@o e o compromisso do professor na educagdo se fazem necessario, e sobre isto
Duarte (2005, p. 29) nos alerta: “o compromisso e a reflexdo sobre o processo de ensino devem
ser uma constante. Essa postura, a maioria dos professores nao tem, e ela ¢ necessaria para
garantir a participacdo de todos os alunos”. E ainda completa, “Talvez a presen¢a do aluno com
deficiéncia na escola regular, faga com que os professores de Educa¢ao Fisica repensem suas
praticas pedagogicas e se tornem mais criativos. Talvez contribua também para o resgate da

atitude reflexiva sobre o processo de ensinar, esquecida por muitos professores”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar neste momento as questdes que deram inicio a esta pesquisa que foi refletir
acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica, realizando um
panorama historico, identificando as diversas abordagens no contexto da Educagdo Fisica, e
discutir essa disciplina no contexto atual da inclusdo, notamos como ainda se faz necessario as
discussdes sobre o processo de inclusao.

Percebemos nesta esfera de discussdao sobre educagdo inclusiva, que nossas reflexdes
permitem apontar a necessidade de um trabalho efetivo com pais, alunos e toda a comunidade
escolar para que o aluno com deficiéncia seja, realmente, acolhido respeitadas as suas
singularidades.

Verificamos que ainda hd muitas polémicas sobre inclusdo e integragdo, na Educacao
Fisica escolar e desta forma acaba ocorrendo uma integracdo somente fisica do aluno,

contraposta a uma inclusdo social.
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Cabe ressaltar o despreparo dos professores para trabalharem com alunos com
deficiéncias, assim como a falta de profissionais especializados para o apoio a esses professores
e mesmo a resisténcia deles a se apropriarem ou ousarem novas praticas na educacao.

E necessario que as politicas publicas, ao serem formuladas, considerem e reconhecam
o professor e o0 aluno como sujeitos ativos que participam deste processo.

Acreditamos que a Educacdo Fisica possa contribuir na escola tornando-a um espago
melhor para os alunos com deficiéncia, para que os mesmos venham a ter sua participagcdo na
comunidade discente como todos os outros alunos, visto que a Educagdo Fisica tem com base

0 movimento € 0 homem na sua totalidade.
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RESUMO

Neste artigo propde-se uma discussdo sobre os discursos politico-educacionais de inclusdo
para uma andlise do trabalho desenvolvido em classes hospitalares, em que se caracteriza o
atendimento pedagogico-educacional que ocorre em ambientes de tratamento de satde, na
circunstancia de internagdo, na circunstancia do atendimento em hospital ou atendimento
pedagogico domiciliar. Nesse contexto, o acompanhamento pedagogico ¢ considerado como
uma estratégia de intervencdo que auxilia alunos com demandas especificas no ambito da
aprendizagem, frente a situagdes adversas, mediante um planejamento individualizado, a fim
de se identificar caminhos de aprendizagem para cada sujeito. Esta pesquisa teve como
objetivos, descrever o histérico das politicas educacionais de inclusdo; abordar as formas de
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suporte educacional oferecidas em classes hospitalares e em atendimentos pedagodgicos
domiciliares. O método, de abordagem qualitativa, constituiu-se de entrevista semiestruturada
a professores e gestores dessa modalidade educacional. Verifica-se que a organizacido das
classes hospitalares e dos atendimentos pedagdgicos domiciliares, em conex@o com as escolas
regulares, torna-se essencial quando se entende que o aluno-paciente ¢ um ser individual,
livre, ativo e social, exposto a uma situacdo adversa, que necessita estar amparado por
profissionais capacitados para conseguir prosseguir com seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Discursos Politico-Educacionais; Educagdo Especial; Inclusdo Educacional.

ABSTRACT

In this article we propose a discussion about the political-educational discourses of inclusion
for an analysis of the work developed in hospital classes, in which the pedagogical-
educational service that occurs in health treatment environments, in the circumstance of
hospitalization, in the circumstance of the hospital attendance or home pedagogical service. In
this context, the pedagogical accompaniment is considered as an intervention strategy that
assists students with specific demands in the field of learning, in the face of adverse
situations, through an individualized planning, in order to identify learning paths for each
student. This research had as objectives, to describe the history of educational policies of
inclusion; to approach the forms of educational support offered in hospital classes and in
pedagogical home care. The method, with a qualitative approach, consisted of a semi-
structured interview with teachers and managers of this educational modality. It is verified
that the organization of hospital classes and home teaching services, in connection with
regular schools, becomes essential when it is understood that the student-patient is an
individual, free, active and social being, exposed to an adverse situation, which needs to be
supported by trained professionals to be able to continue with their learning process.

Keywords: Political-Educational Discourses; Special education; Educational Inclusion.

RESUMEN

En este articulo se propone una discusion sobre los discursos politico-educativos de inclusion
para un analisis del trabajo desarrollado en clases hospitalarias, en que se caracteriza la
atencion ensefianza que ocurre en ambientes de tratamiento de salud, en la circunstancia de
internacion, en la circunstancia de internacion, de tratamiento en hospital o tratamiento de la
ensefianza domiciliar. En este contexto, el acompafiamiento pedagodgico es considerado como
una estrategia de intervencioén que auxilia a alumnos con demandas especificas en el &mbito
del aprendizaje, frente a situaciones adversas, mediante una planificacion individualizada, a
fin de identificar caminos de aprendizaje para cada sujeto. Esta investigacion tuvo como
objetivos, describir el historico de las politicas educativas de inclusion; abordar las formas de
apoyo educacional ofrecidas en clases hospitalarias y en atendimientos pedagogicos
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domiciliarios. El método, de abordaje cualitativo, se constituyd de entrevista semiestructurada
a profesores y gestores de esa modalidad educativa. Se verifica que la organizacion de las
clases hospitalarias y de las atenciones pedagdgicas domiciliares, en conexién con las
escuelas regulares, se vuelve esencial cuando se entiende que el alumno-paciente es un ser
individual, libre, activo y social, expuesto a una situacion adversa, que necesita estar
amparado por profesionales capacitados para lograr proseguir con su proceso de aprendizaje.

Palabras clave: Discursos Politico-Educacionales; Educacion Especial; Inclusion Educativa.

INTRODUCAO

Propde-se uma discussdo sobre discursos politico-educacionais de inclusdo, ja que esta
se caracteriza por meio de acgdes coletivas e discursos, que visam ao atendimento das
necessidades especiais, no processo de ensino-aprendizagem, de modo a garantir a dignidade
do educando. O aprender ¢ um processo continuo de transformagdes, em que o educador
colabora para o desenvolvimento do individuo (FAGALI; DO VALE, 2003).

O ato de aprender, portanto, deve ser entendido como uma a¢ao dindmica em que um
sujeito aprende, adquire e produz conhecimento. Neste processo de aprendizagem, a énfase
deve ser dada a uma proposta pedagdgica de maior abrangéncia que valorize o individuo
como um ser livre, ativo e social (BOCK, et al. 1999). O centro da atividade escolar deixa de
ser o professor e os contetidos disciplinares e passa a ser o sujeito, assim o mais importante
ndo € o ensino, mas o processo de aprendizagem.

Pensar nesse processo e relacioné-lo a criancas e adultos que estdo impossibilitados de
frequentar o ambiente escolar torna-se desafiador. Com esse foco, o presente trabalho parte do
seguinte questionamento: como se d4 a organizacao de classes hospitalares e quais as lacunas
dos discursos das politicas educacionais voltadas a inclusdo e a realidade desse tipo educagao.

Assim, esta pesquisa aborda as duas modalidades de ensino-aprendizagem nesse
contexto: 1) classe hospitalar, sendo que no desenrolar deste estudo pretende-se identificar os

tipos distintos desse atendimento; e ii) atendimento pedagogico domiciliar.

105

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 103-122, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



o3
R EVAI .: e-ISSN : 2177-8183

A primeira caracteriza-se pelo atendimento pedagoégico-educacional que ocorre em
ambientes de tratamento de satde, ou na circunstancia de internag¢do, ou na circunstancia do
atendimento em hospital-dia e hospital-semana, ou ainda em servigcos de aten¢do integral a
saude mental. A segunda define-se pelo atendimento educacional que se d4 em ambiente
domiciliar, por causa de problema de saude que impossibilite o educando de frequentar a
escola, esteja ele em casas de passagem, casas de apoio, casas-lar e/ou outras estruturas de
apoio da sociedade (BRASIL, 2002).

Nesse contexto, o acompanhamento pedagogico ¢ considerado como uma estratégia de
intervengdo que auxilia alunos com demandas especificas no ambito da aprendizagem. Ele se
faz necessario diante de situacdes adversas, em que, mediante um planejamento
individualizado, ¢ possivel identificar os caminhos de aprendizagem de cada sujeito e,
consequentemente, intervir para que 0s avangos acontecam, com respeito aos direitos
individuais, para proporcionar igualdade e emancipacao desse sujeito.

Assim, propde-se uma abordagem da fundamentagdo legal para a implementacdo da
educacdo para todos, considerando e valorizando a educacdo inclusiva dos alunos-pacientes.
Em seguida, apresenta-se o método para a realizacdo desta pesquisa, que foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisas da Universidade de Mogi das Cruzes, Parecer n® 2.355.259 ¢
autorizado pela Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo.

Apontam-se discussdes pertinentes a pesquisa, fruto de entrevistas semiestruturadas
realizadas com profissionais diretamente envolvidos nas classes hospitalares. E sdo abordadas
as formas de suporte educacional oferecidas nas classes hospitalares e nos atendimentos
pedagogicos domiciliares, descritos seus tipos de atendimento, e sugerida uma padronizagio

de nomenclaturas utilizadas para essa variedade da educacao.
DISCURSOS DE INCLUSAO E POLITICAS EDUCACIONAIS

A legislacdo brasileira discorre amplamente sobre os direitos dos educandos e os
deveres do Estado, da familia e da sociedade para com os individuos. Com o objetivo de

proporcionar aos individuos impossibilitados de frequentar a escola formal, seja por estarem
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internados em instituigdes de saude, ou por estarem em tratamentos médicos domiciliares
prolongados, ¢ pertinente considerar os discursos politico-educacionais da educagdo inclusiva,
ao se inter-relacionar os direitos fundamentais da crianga e a necessidade de agdes
governamentais em prol dos estudantes com necessidades especiais, para uma forma de
aprendizagem significativa capaz de colaborar com a autonomia e o protagonismo do
estudante na sociedade e em seu processo de ensino-aprendizagem, de modo a se efetivar a
inclusdo dos estudantes afastados das institui¢des regulares de ensino.

Nesse sentido entende-se que héa a necessidade de uma maior compreensao acerca das
politicas educacionais, principalmente no que se refere aos discursos das politicas de inclusado
e das classes hospitalares.

Entende-se que toda politica publica tem em seu marco legal o fim de que se possa
garantir os direitos fundamentais de todo cidaddo. Com as classes hospitalares (CH) e o
atendimento pedagogico domiciliar ndo ¢ diferente. Esse discurso politico-educacional se
configura entre os marcos legais das politicas educacionais de inclusao.

De acordo com a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), art. 205, “a
educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, (...) tendo em vista o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para

o trabalho”. Assim:

(...) a educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concep¢ao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, MEC/SECAD, 2008, p. 1).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, (LDBEN) N°® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, em seu art. 23, dispde que o poder publico poderd organizar-se de
diferentes formas para garantir o processo de aprendizagem. J4 em seu art. 32, estabelece que
o ensino fundamental tera por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de

conhecimentos e habilidades e a formacgao de atitudes e valores. Ainda no mesmo artigo, § 4°,
107

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 103-122, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



o3
R EVAI .: e-ISSN : 2177-8183

dispde que esse ensino poderda ser oferecido a distdncia como complementacdo de
aprendizagem ou em situagdes emergenciais.

A referida Lei, em seu art. 59, afirma que os sistemas de ensino devem assegurar
aqueles com necessidades especiais um curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos para atender as suas necessidades; e, ainda, a terminalidade especifica
para aqueles impossibilitados de atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino

fundamental, em virtude de suas necessidades.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com
diversas barreiras podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e
na sociedade (BRASIL, MEC/SECAD, 2008)

Em seu art. 4°, a Resolugdo 2/2001 (BRASIL, MEC, 2001) identifica que a Educacao
Basica devera considerar situagdes singulares, os perfis dos estudantes, e suas
individualidades para assim assegurar sua dignidade humana e a consolidagdo do direito do
aluno de realizar seus projetos de estudo, trabalho e insercdo social. E em seu art. 10, a
Resolugdo determina que os educandos com necessidades especiais, que carecem de atencao
individualizada, ajudas ou apoios intensos e continuos, além de adaptacdes curriculares

expressivas que ndo possam ser viabilizadas em escola comum,

[...] podem ser atendidos, em carater extraordinario, em escolas especiais, publicas
ou privadas, atendimento esse complementado, sempre que necessario ¢ de maneira
articulada, por servigos das areas de Saude, Trabalho ¢ Assisténcia Social (BRASIL,
2001).

A referida Resolucdo, em seu art. 13, estabelece que os diferentes sistemas de ensino
em acdo integrada com os sistemas de saide devem providenciar o atendimento educacional
especializado aqueles estudantes que ndo podem frequentar a escola regular por causa de um
tratamento de saide em internagdo hospitalar, atendimento em ambulatério ou permanéncia
prolongada em domicilio. Nesses casos, classes hospitalares ou atendimento domiciliar devem
dar continuidade ao processo de aprendizagem de alunos matriculados na educagdo regular,

de modo a contribuir para o seu retorno e reintegracdo a escola. Para isso, ¢ previsto o
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desenvolvimento de um curriculo flexibilizado para criangas, jovens ou adultos afastados do
sistema regular de ensino para o tratamento da satde, de modo a facilitar seu posterior acesso
a escola (BRASIL, 2001).

Essas propostas entram em consonancia com a LDB N° 9394/96, que em seu art. 58, §
2° contempla que "o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular" (BRASIL, 1996).

Com o objetivo de gerar politicas que promovam uma educacdo de qualidade para
todos e entender que, sob diferentes formas, a exclusdo apresenta peculiaridades similares
"nos processos de segregacao e integragdo que pressupdem a sele¢do, naturalizando o fracasso
escolar" (BRASIL, SECAD, 2008), associada aos conceitos de direitos humanos ¢ cidadania
para o acesso universal a educacdo, em 2008 o Ministério da Educagdo criou uma Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Com objetivo de
promover sistemas educacionais inclusivos, essa politica propde a reestruturacao das escolas e
classes especiais, a fim de buscar alteracdes na cultura escolar, para que todos os alunos

tenham suas especificidades atendidas.
LEGISLACAO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Com base em pesquisas realizadas sobre a legislacdo brasileira no contexto
educacional e na organizacdo do documento: Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, MEC/SECAD, 2008), a seguir encontra-se um

historico da legislagdo que orienta a Educacdo Inclusiva no pais.

Historico — Educagdo Inclusiva: marcos legais

LDBEN, n° | ... discorre sobre a educagdo de "excepcionais" que deve enquadrar-se,
4024/1961 preferencialmente, no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
(BRASIL, 1961) | comunidade

... encaminha os alunos com necessidades especiais as classes e escolas
especiais. Com a finalidade de proporcionar ao educando a formagao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades para auto
realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio

LDBEN, n°
5692/1971
(BRASIL, 1971)
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consciente da cidadania.

Cenesp (SAO
PAULO, 1973)

... promover Politicas Publicas de acesso universal a educagdo com o
objetivo de expandir ¢ melhorar o atendimento aos "excepcionais",
proporcionando oportunidades de educagdo visando sua insergdo
progressiva na comunidade.

Art 208.
(BRASIL, 1988)

. reconhece que o Estado deve garantir atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

Estatuto da
Crianga ¢ do
Adolescente —
arts. 11 e 53
(BRASIL, 1990)

As criancas com necessidades especiais deverdo ser atendidas em suas
necessidades gerais e especificas de habilitacdo e reabilitacdo (Art. 11)
visando seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o
trabalho

Declaracao
mundial educagao
para todos
(BRASIL, 1990)

a educagdo deve ser universal, de boa qualidade, com medidas efetivas
de redugdo de desigualdades para concretizar a promocdo individual e
social.

Declaracao de
Salamanca (1994)

... principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas
especiais considera que todo aluno deve ser inserido dentro do sistema
regular de ensino pois toda crianga ¢ TUinica € possui caracteristicas,
interesses ¢ necessidades diversificadas que devem ser levadas em
consideragdo ao se optar por programas educacionais inclusivos.

LDBEN, n°
9394/1996, Art. 4
(BRASIL, 1996)

... demonstra sua preocupacao com as necessidades especiais dos alunos
assegurando oportunidades educacionais apropriadas com a adequagdo
curricular e metodoldgica, além da garantia de terminalidade. Aborda
ainda o dever do Estado de garantir o atendimento educacional
especializado e gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino

Politica Nacional
para  Integracdo
da Pessoa
Portadora de
Deficiéncia
(BRASIL, 1999)

. a educacdo especial deve caracterizar-se por constituir um processo
flexivel, dindmico e individualizado, contando com uma equipe
multiprofissional adequada e especializada com orientacdes pedagogicas
especificas.

Convencao da
Guatemala,
decreto (2001)

Declara que todos tem direito a educagdo, sem diferencia¢do ou exclusdo
que impeca ou anule o exercicio dos direitos humanos, estabelecendo um
novo rumo da educag@o que necessita romper suas barreiras para realizar
uma verdadeira inclusdo.

(BRASIL, 2001)

. casos excepcionais em que as necessidades do educando exigem
outras formas de atendimento. Enfatiza ainda a regularizagdo do ensino
para alunos afastados para cuidados com sua saude, e determina que
ocorra a continuidade do processo de desenvolvimento e de
aprendizagem dos alunos, colaborando para seu retorno e reintegrag@o ao
grupo escolar, desenvolvendo um curriculo flexivel adaptado as
necessidades da clientela em questdo.

Programa de

... oferece formacgao continuada de gestores e educadores com o objetivo
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Educagao
Inclusiva
(BRASIL, 2002)

de proporcionar direitos a diversidade promovendo sistemas
educacionais inclusivos, capacitando os profissionais a oferecerem uma
educacio especial de qualidade.

Convengdo  dos

Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia, art 1
e art 24

(BRASIL, 2006)

O principal objetivo é promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e
equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente assegurando um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis.

Plano Nacional de
Educagao em
Direitos Humanos
(BRASIL, 2007)

... objetiva inclusdo, acesso e permanéncia dos alunos com necessidades
especiais ratificando os objetivos ja previstos em legislagdes anteriores
como o papel dos direitos humanos na construgdo de uma sociedade
justa, equitativa e democratica, e o incentivo a formas de acesso as agoes
de educacgdo em direitos humanos a pessoas com deficiéncia.

Fonte: Adaptado de Brasil Mec/SECAD (2008)

Durante a realizagdo desta pesquisa foram observados alguns fatores que dificultam a

criacdo e execucao de Politicas Publicas voltadas ao atendimento pedagogico hospitalar. Isso

por que, devido algumas lacunas na classificacdo dos tipos de atendimento, existe a

impossibilidade de identificar a necessidade de um projeto especifico que atenda a uma

determinada clientela, ou seja, ndo € possivel definir qual a Politica Publica devera ser criada,

j& que ndo se consegue definir qual a populacdo que necessitara ser atendida por essa politica.

A legislagdo ¢ muito clara em relacdo a necessidade de se incluir todas as criangas e

adolescentes, entre 4 e 17 anos, em programas de educagdo. No entanto, para cada paciente

hospitalizado, precisamos estabelecer um padrio de atendimento minimo necessario,

dependendo da situacdo em que se encontre esse paciente.
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Foram revisadas diversas publicacdes cientificas com o intuito de encontrar uma
nomenclatura padronizada utilizada nas diferentes modalidades de atendimento educacional
hospitalar, fato que ndo ocorreu.

Barros e Gueudeville (2011), analisaram o conhecimento produzido acerca das classes
hospitalares entre 1997 e 2008. As autoras encontraram 47 artigos de periddicos e notaram um
pico de publicagdes, 6 (seis), em 1999, seguido de um crescimento progressivo entre 2002 e
2004, culminando em 10 artigos publicados em 2007. Das publicagdes a temadtica
predominante foi de relatos de pesquisa, seguidos de relatos de experiéncia.

Saldanha e Simdes (2013), estudaram 82 artigos cientificos, entre 1996 e 2010, e
apontaram para a falta de Politicas Publicas voltadas a regularizagdo do atendimento em
classes hospitalares, j4 que o Ministério da Educacdo ndo tem dado a devida atencdo ao
processo de estruturacdo, regulamentagdo e acompanhamento das acdes pedagdgicas que
acontecem dentro dos hospitais, além da falta de recursos para o desenvolvimento dessas
atividades. Saldanha e Simodes (2013) apontam ainda as diversas discussdes sobre as
terminologias e entendimentos relacionados as praticas pedagogicas hospitalares.

De acordo com os estudos de Xavier, et al. (2013), sobre publicacdes, nas quais a
tematica da classe hospitalar como atendimento pedagdgico-educacional fosse abordada, entre
2000 e 2010, totalizando uma amostra de 13 artigos, foram apontadas fragilidades em relagao
as pesquisas cientificas na area, demonstrando ainda a pouca qualificacdo dos profissionais
envolvidos, confundindo a atuacdo do professor com acgdes de psicologos, assistentes sociais
ou até mesmo, recreadores.

Teixeira, et al. (2017) analisaram 173 publicacdes, entre 2005 e 2016, mas
consideraram apropriada a tematica da classe hospitalar presente em apenas 26 destes artigos,
sendo seis deles em 2007 e cinco em 2011, apontados como os picos de publicagdo. Em
relacdo a tematica abordada, oito artigos tratavam sobre a pratica pedagdgica na classe
hospitalar (formagdo e atuacdo docente) e oito produgdes sobre a percepcdo dos sujeitos
diretamente envolvidos (o processo de adoecimento e a influéncia da classe hospitalar na

crianga hospitalizada, sob a 6tica de familiares, acompanhantes e criangas).
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Fonseca (2015) pesquisou amplamente a temdtica das classes hospitalares, sendo a
autora mais citada em artigos que abordam esse assunto, identificou que a terminologia
utilizada para definir a modalidade de atendimento oferecida nos hospitais pode confundir "a
atuacdo do professor com propostas de humanizacdo da assisténcia hospitalar (terapéuticas,
artisticas e de educagdo para saude, dentre outras), negligenciando o direito de escolaridade da
crianca doente” (FONSECA, 2015, p. 14). Essa autora aponta, ainda, o crescimento da oferta
de atendimento pedagdgico hospitalar que somavam 74, em 2002, e passaram a cento e
cinquenta e cinco em 2014, em hospitais localizados em 19 estados e no Distrito Federal.

Como exemplo do exposto, identificamos durante as pesquisas para execugdo deste
projeto, trés tipos muito distintos de classes hospitalares:

O primeiro tipo: identificado em um Hospital Publico Especializado em tratamentos
de pacientes com cancer, no interior do Estado de Sdo Paulo, atende criangas e adolescentes
que ficam impossibilitados de frequentar a escola por um periodo prolongado. Esse paciente,
muitas vezes ja estava inserido no contexto formal de ensino e, em fun¢do da doenga, passa a
realizar tratamentos demasiadamente longos internado no hospital. La permanece até finalizar
o tratamento, ou durante algumas fases do tratamento que necessitam intervengdo e
acompanhamento médico.

Depois, ele retorna ao ambiente hospitalar formal. Nesses casos, a educacdo ofertada
pelo hospital visa dar continuidade a formagao dos pacientes, concedendo uma educagdo nao-
formal didria em que se busca integracdo e acompanhamento dos estudos desses pacientes,
nas séries onde eles ja estavam inseridos. Sua formag¢do nesse periodo ¢ realizada por uma
equipe multidisciplinar preocupada com a formacdo integral da crianga. Sdo pedagogos,
fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicologos e psicopedagogos
envolvidos no processo.

O segundo tipo: identificado em um Hospital Geral (assiste pacientes de vdrias
especialidades), da regido Metropolitana de Sdo Paulo, atende criancas e adolescentes que se
encontram internados por curtos periodos, como quando estdo passando por tratamento de
pneumonia, fraturas, cirirgicos, etc., € necessitam uma vivéncia pedagogica ludica, como

forma de integracdo e socializagdo do paciente, trabalhando muito mais sua formagdo global
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que seus conhecimentos educacionais formais. Normalmente esse tipo de educagdo ndo-
formal esta relacionada a profissionais da educacdo como pedagogos ou psicopedagogos.

O terceiro tipo: identificado em um Hospital de Longa Permanéncia da regido
Metropolitana de Sao Paulo, atende a criangas e adolescentes que nunca sairam do hospital,
em funcdo da sua situagdo clinica extremamente debilitada, ou pacientes que sofreram algum
tipo de trauma e que agora se encontram nessa situacdo de mobilidade infima. Algumas das
patologias mais comuns nesse tipo de atendimento sdo relacionadas a danos neurologicos
graves, distrofias musculares, tetraplegias, obesidade morbida, entre outros. Nesse tipo de
classe hospitalar o profissional da educagdo garante ao paciente seu direito, como cidaddo aos

estudos, oferecendo um contetido adaptado individualmente.
METODO

O foco do projeto consiste em coleta dados, por meio de uma entrevista
semiestruturada, junto a coordenadores e professores da rede estadual de ensino de Sao Paulo
que trabalham com alunos que se encontram em situagdo de internagdo hospitalar prolongada
e, por esse motivo, utilizam os servicos da classe hospitalar de uma instituicdo de satde
publica vinculada a rede estadual de ensino. Nesta Instituicdo de satde publica,
especificamente, a classe hospitalar enquadra-se na modalidade de atendimento no leito, ja
que os estudantes-pacientes ndo possuem mobilidade alguma que os permita sair para estudar
em outro ambiente.

Mas a instituicdo onde foram coletados os dados desta pesquisa ¢ uma Escola Estadual
Publica de Sao Paulo, que ¢ a sede dos professores que realizam atividades pedagdgicas em
um Hospital Publico da regidio metropolitana de Sao Paulo. E importante salientar que como o
foco desta pesquisa ndo ¢ o aluno, e sim a questdo educacional que o envolve, ndo houve
nenhuma interven¢do em nenhum hospital.

Em seguida, participou-se de reunides semanais de formacdo pedagdgica dos
professores na escola sede e, ainda, por meio de e-mail. Foram realizadas entrevistas

semiestruturadas com trés profissionais da educacdo (uma coordenadora pedagogica e duas
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professoras) que atuam diretamente na classe hospitalar de um Hospital Publico da regido
Metropolitana de Sao Paulo, que possui enfermaria pediatrica. As entrevistas foram realizadas
no més de novembro de 2017, em horario marcado junto a dire¢do da escola, em suas proprias
instalagdes, ja que esta ¢ sede das profissionais entrevistadas.

Os dados foram categorizados e analisados a luz das teorias de analise do discurso e
analise de contetido. “A andlise de conteido procura conhecer aquilo que esta por tras das
palavras sobre as quais se debruca [...] ¢ uma busca de outras realidades por meio das

mensagens” (BARDIN, 2016, p. 50).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A gestora entrevistada, ha 24 anos no magistério e ampla experiéncia atuando desde a
educagdo infantil até o ensino médio, além de ser professora a coordenadora ¢ também
advogada, sendo assim grande conhecedora dos direitos dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem. Considera ser de suma importancia a sensibiliza¢do dos pacientes e
a realizag¢do de diagnosticos e registros da rotina (diaria e semanal) dos alunos, bem como a
confeccao de um portfolio dos mesmos. Aconselha o trabalho com literatura e musica para
despertar a curiosidade e o interesse dos alunos com necessidades especiais.

A professora 1, exercendo o magistério ha 14 anos e responsavel pelas dinamicas na
Classe Hospitalar, desde o inicio do ano letivo de 2017, possui especializagdo em todos os
segmentos da educagdo (infantil, fundamental I e II, ensino médio, EJA e educacdo especial).
Ela descreve seus atendimentos individualizados com os alunos da classe hospitalar com a
frequéncia de 4 vezes por semana, permanecendo de 30 minutos a uma hora com cada um,
dependendo da idade, da atividade realizada e do interesse do aluno. Acredita que a maioria
dos pacientes atendidos possuem doengas de fundo neuroldgico e apresentam necessidades
educacionais diversificadas que vao desde a educagdo infantil at¢é o ensino médio. Ela
considera ser substancial o conhecimento do respectivo curriculo educacional e adapta-lo as
atividades, abrangendo diversos contetidos, para cada estudante-paciente. Assim, priorizando

as disciplinas da Educacdo Basica, o professor deve proporcionar ao aluno um aprendizado
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em espiral, construtivista, revendo contetidos ja ensinados para tentar fazer a interacdo do
mundo externo com o interno (hospital), para ndo deixar a crianga se perder no isolamento do
mundo hospitalar.

A professora 1 descreveu ainda a importancia da sensibilidade do professor junto ao
aluno especial, seu exercicio de observar as minimas alteracdes fisiologicas dos pacientes
diante dos estimulos oferecidos. Ela observou em sua pratica didria, por exemplo, que as
criancas adoram tinta, a textura dela na palma da mao. Ela relatou ainda que o resultado
obtido ndo ¢ conteudista, mas sdo experiéncias recompensadoras, de doacdo integral dos
profissionais envolvidos que estimulam o cognitivo para proporcionar ao estudante-paciente o
direito a educagao.

A professora 2, no magistério ha 15 anos e responsavel pelas dindmicas na Classe
Hospitalar desde o inicio do ano letivo de 2017, possui especializagdo educacdo infantil,
ensino fundamental I e II, ensino médio € EJA. Professora de Historia, em seu contra turno,
ela descreve seus atendimentos individualizados com os alunos da classe hospitalar, com a
frequéncia de 5 vezes por semana, permanecendo de uma hora a 1,5 hora com cada um,
dependendo da idade, da atividade realizada e do interesse do aluno. Também acredita, como
a professora 1, que a maioria dos pacientes atendidos possuem doengas de fundo neurologico
e necessidades educacionais diversificadas desde a educagdo infantil ao ensino médio.

Acredita que as praticas pedagogicas devem ser permeadas por atividades ludicas,
além de serem adequadas as necessidades individuais de cada um. Assim, prioriza um
curriculo adequado a série/ano de cada aluno. Considera o registro como sendo uma agao
primordial para o acompanhamento da evolu¢ao dos alunos.

Durante a andlise das entrevistas realizadas observou-se que apenas uma das
profissionais consultadas possui formacao especifica em educagdo especial. De acordo com
Melo e Lima (2016) os cursos de Pedagogia, na maioria das vezes, ndo formam profissionais
aptos a trabalhar com as dificuldades encontradas nas classes hospitalares, pois enfatizam a
formacdo dos professores no contexto escolar. A pedagogia hospitalar conta como a

desvalorizagdo do seu trabalho e a falta de profissionais qualificados, a relagdo com o
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sofrimento ¢ morte, a relagdo com os familiares do doente, a auséncia de estruturas fisicas,
entre outros, obstaculos dificeis de serem transpostos.

As professoras entrevistadas fundamentam suas metodologias nas diretrizes vigentes e
consideram que a pratica pedagogica deve ser pautada na LDB, nas orientagdes para
Educacdo Especial e para a modalidade de Classe Hospitalar. As professoras também
concordam que os conteudos correspondentes a idade/ano de cada aluno devem ser adaptados
para a realidade cognitiva dos pacientes, viabilizando por meio de didaticas diferenciadas, a
adequagdo dos parametros utilizados nas institui¢des formais de ensino e trazendo a vivéncia
do mundo exterior ao ambiente hospitalar, para compor a rotina do estudante.

Segundo Paula, (2005), as escolas nos hospitais ainda ndo criaram uma identidade,
nem entenderam exatamente a natureza de suas agdes. Isso dificulta a atuagdo do professor
que passou a ser peca central na pedagogia inclusiva, embora, muitas vezes, ndo tenha
recebido formacdo adequada para lidar com a diversidade dos alunos que compdem a
pluralidade brasileira. Alguns setores da sociedade, no entanto, observando a dificuldade de
desenvolvimento de atividades pedagogicas, dentro das institui¢des de satde, comegaram a se
organizar em favor da educacdo ndo-formal para atender a essa demanda, principalmente,
para tentar suprir a lacuna existente entre legislacdo e politicas publicas efetivamente
realizadas.

Quanto a rotina dos estudantes internados, verificou-se que o constante
acompanhamento de um familiar, ou servigo de recreacdo e lazer por profissionais do
hospital, ou voluntérios, sdo atividades apresentadas no contexto da classe hospitalar.

Segundo Ceccim (1999), a crianga, ou jovem hospitalizado, precisa de atengdo
especial as suas necessidades intelectuais, desenvolvimento psiquico, cognitivo e social. O
autor ainda alerta ao fato de ndo ser deixada de lado a experiéncia vivencial da crianga e,
possibilitando a ela lagos sociais de aprendizagem mediados pelo professor, focando seu
oficio na escuta pedagogica (apreensdo/compreensdo de expectativas e sentidos). “A escuta
pedagogica atenta e sensivel as demandas afetivas, cognitivas, fisicas e sociais da crianga

pode possibilitar a consolidag@o de sua subjetividade” (FONTES, 2005).

117

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 103-122, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



o3
R EVAI .: e-ISSN : 2177-8183

No que se refere aos aspectos educacionais, o acompanhamento pedagodgico deve
seguir o processo de desenvolvimento e constru¢do do conhecimento correspondentes a
educacdo basica, integrando agdes da educacdo e saude: "A oferta curricular ou didatico-
pedagodgica devera ser flexibilizada, de forma que contribua com a promogao de saude e ao
melhor retorno e/ou continuidade dos estudos pelos educandos envolvidos" (BRASIL, MEC,
2002, p. 17).

A atuacdo do professor no ambito hospitalar difere bastante de sua pratica escolar
formal. O trabalho é complexo pois a educagdo ganha outros significados como por exemplo,
o resgate da autoestima dos pacientes possibilitando assim, seu bem-estar fisico, psiquico e
emocional (FONTES, 2005).

A brincadeira também deve fazer parte das estratégias tracadas para auxiliar no
tratamento das criangas internadas. A inclusdo dos familiares no cuidado também ¢
indispensavel, pois a doenga modifica todo o contexto familiar e esse contexto necessita ser
esmerado. A brincadeira ¢ algo que da prazer e alegria aos envolvidos, ¢ uma técnica de
enfrentamento da doenca e uma forma das criangas e pais superarem as inconveniéncias da

internacdo de maneira mais agradavel e descontraida (SILVA; ALMEIDA, 2016).
CONCLUSAO

Realizou-se uma pesquisa, segundo a fundamentacdo legal para se entender os
discursos sobre a garantia dos direitos dos estudantes, cujas necessidades especiais carecem
de ser compreendidas e atendidas individualmente. Verificaram-se, por meio da pesquisa, de
abordagem qualitativa, a partir do estudo do referencial teérico e das entrevistas
semiestruturadas, encontros com professores e demais responsaveis pelas classes hospitalares,
aspectos do seu funcionamento e suas diferengas estruturais. E necessaria, assim, a criagio de
uma nomenclatura padrdo para os diferentes tipos de oferta de servigos prestados, a fim de
fomentar politicas educacionais voltadas as necessidades descritas nessa tipologia.

Observou-se que os direitos dos individuos precisam ser priorizados € os sistemas

escolares necessitam repensar a ambiguidade do ensino que pode servir a um projeto de
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transformagdo social ou de reprodug¢do das relagdes sociais existentes. As praticas
pedagodgicas devem proporcionar ao sujeito sua insercdo participativa, seu empoderamento,
sua valorizacdo como ser ativo no processo de ensino-aprendizagem, e fornecer instrumentos
que possibilitem o direito a educagao.

Nesse contexto surge a necessidade de se pensarem agdes governamentais de educagao
voltadas as minorias portadoras de necessidades especiais que muitas vezes sao
negligenciadas e deixadas a margem de uma educacdo de qualidade. Com uma ampla
legislacdo que versa sobre a importancia da integracdo de todos os cidaddos no sistema
regular de ensino, sem discriminacado, as a¢des pedagogicas ficam amparadas para realizarem
efetivas intervengdes nas classes hospitalares ou em atendimentos pedagodgicos domiciliares
buscando a conexdo entre as modalidades de ensino apresentadas.

Fica claro que, de acordo com orientacdes legais e tedricas, as politicas educacionais
devem priorizar o desenvolvimento integral da criangca em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social. Assim, a forma de educagdo proporcionada ao aluno, seja ela formal ou
ndo-formal deverd agregar, respeitar a necessidade educacional da crianga, levando em
considera¢do o contexto em que ela esta inserida para assim garantir os direitos do sujeito e
possibilitar sua participagdo ativa na sociedade.

Durante o desenvolvimento dessa pesquisa, foi possivel observar outra dificuldade: a
falta de integracdo entre o sistema de saude e o sistema de educagdo. Em partes pelo sigilo
médico, em parte pela grande burocracia relacionada as duas Secretarias

Percebe-se que a educacdo na classe hospitalar ou em atendimento pedagdgico
domiciliar ¢ uma tarefa complexa, com muitas varidveis envolvidas, mas imprescindivel para
garantia dos direitos dos sujeitos. Nao se pode compactuar com a protelacao das solugdes de
educacdo hospitalar e a falsa perspectiva de que a legislacdo vigente ¢ suficiente para se
criarem politicas capazes de sanar/melhorar os problemas gerados com a internagdo
prolongada de criangcas em fase educacional. A formacdo dos profissionais envolvidos no
processo, na classe hospitalar e na escola que recebe esta crianga apds tratamentos, precisa ser

melhorada, bem como a facilidade na comunicacao entre as areas da saude e educacao.
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Portanto, o desenvolvimento dessa pesquisa apresenta dados que podem contribuir
para uma melhor organizagdo das classes hospitalares e dos atendimentos pedagdgicos
domiciliares, em conexdo com as escolas regulares e sistemas de satde. E essencial se
entender a crianga, ou estudante-paciente, como um ser individual, livre, ativo e social,
exposto a uma situacdo adversa, que necessita estar amparado por profissionais capacitados
para conseguir prosseguir com seu processo de aprendizagem.

A relevancia dessa pesquisa para a sociedade ¢ colaborar com a possibilidade de
reintegracdo de estudantes-pacientes hospitalizados por longos periodos, permitindo o
prosseguimento de seus estudos nas classes regulares depois do tratamento; ou ainda, em
casos de internacdo permanente, possibilitar a valorizacdo desse sujeito garantindo seus

direitos.
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RESUMO

Este artigo visa discutir a questdo da inclus@o profissional do egresso do curso de superior de
Tecnologia em Logistica. Mais especificamente, pretende-se averiguar como o dominio da
lingua inglesa constitui-se como referencial para esta inclusdo em um mundo corporativo
cada vez mais internacionalizado. Para tanto buscou-se como referencial tedrico teorias que
possuem como eixo norteador a formagdo por competéncias bem como teorias que enfatizam
o papel da lingua inglesa como lingua-franca. Faz-se uso de pesquisa documental em
literatura especializada bem como nos resultados de um exame internacional de proficiéncia
em inglés (TOEFL-ITP) obtidos pelos egressos de um curso superior em Logistica de uma
instituicao universitaria. Os resultados indicam consonancia entre a formagao dos egressos e
as expectativas do mercado de trabalho.

Palavras-chave: Inclusdo Profissional, Lingua Inglesa, Competéncia.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the issue of the professional inclusion of graduates from the
course of Technology in Logistics. More specifically, it intends to investigate how the
command of the English language constitutes a reference for this inclusion in an increasingly
internationalized corporate world. In order to do so, it was sought as theoretical reference
theories that have as a guiding axis the formation by competences as well as theories that
emphasize the role of the English language as lingua franca. Documentary research based on
specialized literature is used as well as the results of an international English proficiency
examination (TOEFL-ITP) obtained by the graduates from a university institution. The
results indicate a consonance between the education of the graduates and the expectations of
the labor market.

Keywords: Professional Inclusion. English language. Competency.

RESUMEN

Este articulo tiene por objetivo discutir la cuestion de la inclusion profesional del egresado del
curso de superior de Tecnologia en Logistica. Més especificamente, se pretende averiguar
coémo el dominio de la lengua inglesa se constituye como referencial para esta inclusion en un
mundo corporativo cada vez mads internacionalizado. Para ello se busco como referencial
tedrico teorias que poseen como eje orientador la formacidon por competencias asi como
teorias que enfatizan el papel de la lengua inglesa como lengua franca. Se hace uso de
investigacion documental en literatura especializada asi como en los resultados de un examen
internacional de aptitud en inglés (TOEFL-ITP) obtenidos por los egresados de un curso
superior en Logistica de una institucion universitaria. Los resultados indican la consonancia
entre la formacion de los egresados y las expectativas del mercado de trabajo.

Palabras clave: Inclusion profesional. Lengua Inglesa. Competencia.

INTRODUCAO

Em um mundo tecnologico e globalizado a corrida pela competitividade ndo para, e
para isso, os colaboradores precisam capacitar-se constantemente para estarem preparados
para os desafios impostos. Atualizar-se ¢ indispensavel o que torna a habilidade de dominar a
lingua inglesa essencial. Requer-se expertise no assunto em questdo. O intercimbio de

informacdo e conhecimento € incessante, novos recursos, descobertas e ferramentas sao

colocadas a disposi¢do de muitos, mas poucos sabem fazer uso. Tudo isso ¢ relatado de
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forma escrita e verbal. Com isso um problema que enfrentamos ¢ a ndo especializa¢do nessa
lingua estrangeira (LE) principalmente, no Brasil.

As pessoas ndo conseguem estuda-la e aprofundar-se de modo correto, sempre
estando em falta e comunicando-se inadequadamente. Ramirez (2014) afirma que em tempos
atuais, denominados por alguns de pds-modernos, por outros de sociedade da informagao ou
sociedade globalizada, ¢ cada vez, mais nitido o papel da lingua franca que a lingua inglesa
parece ter adquirido, em escala mundial. Nos dias atuais, percebe-se a tdo procurada
capacitagdo profissional e pessoal. Nessas circunstancias, necessitamos urgentemente de
preparagao se quisermos continuar atuando no cenario competitivo. As corporagdes cada vez
mais buscam profissionais que respondam com diligéncia as tarefas e fungdes exigidas para
cada cargo. E preciso rever as competéncias ja obtidas e atualizd-las constantemente para a

continuidade do profissionalismo no mercado de trabalho.

O conceito de competéncia estd relacionado a uma caracteristica ou um
conjunto de caracteristicas ou requisitos. Conhecimento ou uma so
habilidade ou aptiddo, por exemplo, indicados como uma condicdo capaz de
produzir efeitos de resultados, de solucdo de problemas, podem ser
chamados de competéncia (RESENDE apud PILATTI; SANTOS, 2011, p.
23).

Umas das caracteristicas que se almeja _ as empresas e atores sociais _ ¢ o dominio de
idiomas. Este, por sua vez, proporcionard a comunicac¢ao entre pessoas e individuos de outros
espacos geograficos resultando em satisfagdo profissional e pessoal. Segundo Ramirez
(2014), quando se estuda uma lingua estrangeira, deve-se prestar atencdo aos focos de
interesse, estes podem estar no pais onde a lingua ¢ falada ou no pais onde ¢ estudada. A arte
da boa comunicagdo ¢ o elo que liga pessoas de diferentes ragas e culturas e através dela
alcangamos nossos objetivos para continuo desenvolvimento. Como se pode constatar, os
mundos corporativo, cientifico, econdomico, académico e tecnoldgico fazem uso da lingua

inglesa para a transmissao de informagdes e constru¢ao de conhecimento.
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[...] a tese do inglés como lingua franca, a grande maioria dos organismos
internacionais adota a lingua inglesa como lingua oficial: ONU, OMS,
OEA, OMC, UNESCO, OIT, sdo alguns exemplos. Empresas
multinacionais como a Nokia (Finlandia), Samsung (Coréia), Siemens
(Alemanha), Louis Vuitton (Franga) e Merloni SpA (Italia), s6 para citar
algumas, adotam o inglés como lingua oficial. Em comunicagdes
aeronauticas € em navegagdo em aguas internacionais, em exportacdes,
alfandega, direito internacional, tecnologia da informatica, Internet (86.55%
das paginas da web estdo disponiveis em inglés) e programacdo de
computadores, da mesma forma, o inglés é o idioma praticado (PILATTI;
SANTOS, 2011, p. 26).

Nas atuais circunstancias, empresas nacionais estdo expandindo seus horizontes de
maneira econdmica, comercial e tecnoldgica. Para tal, ¢ de extrema importincia a
capacitagdo de seus colaboradores para o sucesso de seus tramites. Negociagdes terdo que ser
feitas e de maneira correta e o dominio de um idioma, no caso o inglés, facilitard, em muito,
o processo da comunicagdo, uma vez que ele € considerado a lingua franca mundial.

Hoje o inglés continua a ter uma posi¢cdo dominante na ciéncia, tecnologia, medicina e
computa¢do; na pesquisa, livros, periddicos e software; nos negocios transnacionais,
comércio, navegacao e aviagdo; na diplomacia e organizagdes internacionais; na cultura de
massa e no esporte. 85% das ligagdes internacionais sdo conduzidas em inglés, 75% da
correspondéncia mundial ¢ em inglés e mais de 80% dos livros cientificos publicados sdo em
inglés (PILLATI; SANTOS, 2011).

Faz-se necessdrio que as pessoas se equipem com ferramentas apropriadas para a
competitividade e inovagdo constantes. A internacionalizacdo das empresas e também da
midia exige capacitacdo para as mudancas futuras cujos efeitos ja podem ser sentidos. As
ferramentas tecnoldgicas facilitam a comunicagdo de modo a estreitar espagos e pessoas com
suas culturas, economias, politicas etc... .O inglés ¢ a lingua oficial de sessenta paises, conta
com mais de meio bilhdo de falantes ( GRADDOL, 2006), bem atras do Mandarim que conta
com o dobro de falantes nativos. Porém, o inglés ¢ a lingua estrangeira mais falada no
mundo, para cada falante nativo existem dois ndo nativos. “ O inglés ¢ provavelmente a Gnica
lingua estrangeira que possui mais falantes ndo nativos do que nativos” (LEIFFA, 2006,

p.364).
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Com base nos argumentos expostos nos paragrafos anteriores, o presente trabalho
busca investigar se a competéncia linguistica dos alunos egressos da Fatec Zona Sul esta em
consonancia com as demandas do setor empregador a ponto de facilitar-lhes a inclusdo
profissional depois de formados.

Portanto, o principal objetivo deste artigo consiste em analisar o nivel de competéncia
linguistica em lingua inglesa dos egressos da Fatec ZS a luz do Quadro Comum Europeu de

Referéncia para Linguas (QCRE), medidos atrvés dos resultados de um exame internacional.

REFERENCIAL TEORICO
Menino (2014) afirma que o conceito de competéncia esté ligado diretamente, sem chegar ao
nivel de especialista, a uma performance superior do individuo perante uma tarefa ou
situagdo sem se confundir com a aptiddo (talento natural da pessoa que pode vir a ser
aprimorado). Envolvem-se ai treinamentos e avaliacdes constantes para um processo de
qualidade continuo na prestagdo de servigos aos nossos stakeholders. Pode-se adquirir isso
através de competéncias técnicas como escolaridade, treinamentos e experiéncias, a saber: A
competéncia e habilidade nos capacitam a desenvolvermos de acordo com as circunstancias e
necessidades de situacdes inesperadas frente a algum problema ou impasse. Isso quer dizer
que ndo enfrentaremos o mesmo impasse repetidas vezes, mas a cada momento que algo
novo aparecer, saberd agir de forma eficaz agregando valor as nossas decisdes. Estas terdo
que trazer resultados positivos a todos os colaboradores sem que ninguém saia prejudicado.

Pode-se dizer que uma competéncia permite langar mao de conhecimentos com o
intuito de enfrentar uma determinada situagdo-problema. Destacamos aqui o termo mobilizar.
A competéncia ndo ¢ o uso estatico de regrinhas aprendidas, mas uma capacidade de lancar
mao dos mais variados recursos, de forma criativa e inovadora, no momento ¢ do modo
necessario. A competéncia abarca, portanto, um conjunto de coisas. Perrenoud fala de
esquemas, em um sentido muito proprio. Seguindo a concepgdo Piagetiana, o esquema ¢ uma
estrutura invariante de uma operacdo ou de uma acdo. Nao estd, entretanto, condenado a uma
repeticdo idéntica, mas pode sofrer acomodacdes, dependendo da situagdo (GARCIA, 2005
p. 25).
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A competéncia ¢ um passo obrigatério em direcdo ao status de especialista e a sua
performance privilegiada. Ela descreve a capacidade de um individuo para desempenhar
determinadas tarefas com celeridade, precisdo e eficacia (MENINO, 2014). Constata-se,
entdo, que a competéncia capacita o individuo a ser independente em seu mais amplo
conceito, em face de qualquer medida a ser tomada, pois € preciso que se tenha seguranca e

conhecimento e agilidade para tal.

A competéncia implica uma mobiliza¢do dos conhecimentos e esquemas que
se possui para desenvolver respostas inéditas, criativas, eficazes para
problemas novos”. Diz Perrenoud que "uma competéncia orquestra um
conjunto de esquemas. Envolve diversos esquemas de percepgdo,

pensamento, avaliagdo e agdo" (GARCIA, 2005).
E temos a questao da habilidade que de acordo com a mesma autora:

Em geral, as habilidades sdo consideradas como algo menos amplo do que as
competéncias. Assim, a competéncia estaria constituida por varias
habilidades. Entretanto, uma habilidade ndo "pertence" a determinada
competéncia, uma vez que uma mesma habilidade pode contribuir para

competéncias diferentes (GARCIA, 2005 p. 23).

As capacidades desenvolvidas e as que precisam ainda ser, também, insere-se nesse
processo de reconhecimento das habilidades constantes e crescentes do inglés. A atualizagao
constante de competéncias (core competence) dos colaboradores e alunos passa a ser
fundamental em um mundo globalizado a fim de manter a empresa atuando no mercado
competitivo — marketshare. Tanto a instituicdo de ensino como as corporagdes necessitam
continuamente treinar e preparar seus alunos aspirantes a executivos e atores para garantir a
sobrevivéncia da mesma. De acordo com essa teoria, o continuo processo de preparacao e
estudos pode ser vistos como estratégias ligadas a um modelo de gestdo de pessoas, que visa
desenvolver nesses executivos aspirantes e gerentes das organizagdes, competéncias proprias

- chamado de executivo global (NUNES, et al. 2008).
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No mundo crescente e globalizado ¢ aconselhavel que se faca jus ao dominio do
inglés de forma a transmitir informacgdes significantes de maneira rapida, pratica e verdadeira
sem que haja o impedimento dos processos envolvidos e atrase as negociagdes nos momentos
urgentes pelo fato de ndo se ter alguém que traduza (Tradutor/Intérprete). Como aborda

Sandri:

[...], para quem esta inserido nesse meio de negociacdes ou pretende se
inserir no mercado internacional, tanto no ramo pessoal como profissional,
o conhecimento de uma segunda lingua se torna uma prioridade que deve
ser, obrigatoriamente, cumprida e ndo vista como apenas uma opcdo de
conhecimento extra (SANDRI apud PILATTI; SANTOS, 2011, p. 28).

E fundamental que os alunos de Logistica egressos, especialmente, da Fatec Zona Sul,
preparem-se para uma era de informacgdes e conhecimentos. Cada vez mais, novos
empreendimentos estdo entrando no mercado externo e para isso € essencial que se saiba falar
a lingua do mundo de maneira profunda e verdadeira. Novos conceitos, novos significados,
expressoes aparecem a cada dia e quem espera entrar nesse mercado competitivo
internacional precisa saber atualizar-se sempre no idioma. Em uma economia cada vez mais
internacionalizada e conectada, a competitividade de um pais depende, em parte, da capacidade de se
comunicar com os nacionais dos outros paises. A lingua constitui-se em veiculo para a transmissdo
de informacao e o inglés possui hoje uma posi¢@o de destaque, sendo a lingua mais falada no mundo

como lingua estrangeira.

Sem mencionar que, em se tratando de valores, ganha-se at¢ 44% a mais nos
rendimentos mensais, aquele que souber fazer uso fluente do idioma. Botelho (2008) afirma,
nos quadros a seguir, que presidentes que falam fluentemente o inglés ganham até 44,5% a
mais do que os que falam com alguns erros, e diretores com fluéncia 32,2% a mais do que os
que ndo tém fluéncia. Infere-se dai que errar, em inglés, pode significar perto de 20% a

menos na remuneracao.
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Quadro 1: Percentual de executivos fluentes na lingua inglesa, o qual decresce na medida em
que o nivel hierarquico decresce:

e-ISSN : 2177-8183

Presidentes | 43%
Diretores 33%
Gerentes 27,5%
Supervisores | 11,8%

Quadro 2: O baixo nivel de fluéncia, entre os respondentes, pode ser verificado a seguir:

Falo e escrevo

15,16% 14,84% 15,79%
corretamente
Falo fluente com alguns

22,49% 23,40% 20,69%
erros
Falo com dificuldades 27,02% 25,94% 29,15%
Inglés  técnico  para

. 20,52% 22,90% 15,80%

leitura
Nao falo Inglés 14,82% 12,92% 18,56%

Quadro 3: Podemos observar a distribui¢ao da remuneragao de acordo com a fluéncia em

inglés:

Fluente com | Com Inglés Nao tem
Fluente
alguns erros | dificuldades | Técnico fluéncia
Presidente | 239.500,00 | 165.700,00 80.600,00 65.836,00 | 54.230,00
Diretor 176.850,00 | 133.800,00 90.825,00 63.892,00 | 55.625,00
Gerente 92.000,00 | 81.800,00 60.677,00 48.466,00 | 40.991,00
Supervisor | 48.800,00 | 42.628,00 38.555,00 32.888,00 | 26.902,00
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Analista/

48.214,00 | 40.895,00 37.487,25 32.084,00 | 24.200,00

Engenheiro

A capacitacdo profissional e o aperfeicoamento de competéncia no inglés ¢ um dos
objetivos primordiais deste processo. Os alunos e futuros executivos aprenderdo novas
técnicas de gerenciamento de negocios e de pessoas, sendo capazes de comandar e liderar
departamentos e equipes na realizagdo de projetos. Serdo chamados de “agentes de
mudan¢a” os alunos e candidatos na area de logistica, os que continuardo a aprender e

adquirir as habilidades necessérias e desejadas do mercado de trabalho.

METODOLOGIA

A investigacdo estd embasada em pesquisa quantitativa, descritiva e bibliografica.
Analisar-se-4, de forma critica, as literaturas pertinentes ao tema em livros, teses, dissertacdes
e artigos cientificos. Tem-se também como instrumento de coleta de dados, um indicador
internacional de Proficiéncia, os resultados obtidos pelos egressos da Fatec ZS, no exame
internacional — TOEFL ITP — exame esse criado nos EUA para testar o conhecimento de
inglés de candidatos do mundo inteiro - e aplicado na Fatec entre dezembro 2015 e dezembro
2016. Esta avaliagdo de aprendizagem do inglés, ofertada pela instituicdo de ensino, devera
ser reconhecida de forma a gerar credibilidade no ambito, tanto académico quanto
corporativo. Tem-se o quadro comum europeu de referéncia para linguas — Common
European Framework of Reference for Languages — CEFR), cuja fungdo ¢ comprovar um
padrdo internacionalmente reconhecido para descrever a proficiéncia em um idioma. De
acordo com o British Council (Conselho Britanico), ¢ uma forma de descrever quao bem
vocé fala e entende uma lingua estrangeira, que divide o conhecimento dos alunos em cinco

niveis:

Quadro 4 — Quadro Comum Europeu de Referéncia
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IREVASE

A— BASICO

Al
Iniciante

A2
Basico

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e
cotidianas, assim como enunciados muito simples, que visam
satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar
outros e ¢ capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos
pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que
conhece e as coisas que tem. Pode comunicar de modo simples,
se o interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar
cooperante.

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
relacionadas com dreas de prioridade imediata (p. ex.:
informagdes pessoais e familiares simples, compras, meio
circundante). E capaz de comunicar em tarefas simples e em
rotinas que exigem apenas uma troca de informagdo simples e
direta sobre assuntos que lhe sdo familiares e habituais. Pode
descrever de modo simples a sua formacgao, o meio circundante e,
ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

B — INDEPENDENTE

B1
Intermediario

B2
Usuario
Independente

E capaz de compreender as questdes principais, quando é
usada uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos
lhe sdo familiares (temas abordados no trabalho, na escola e
nos momentos de lazer, etc.). E capaz de lidar com a
maioria das situagdes encontradas na regido onde se fala a
lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e
coerente sobre assuntos que lhe s3o familiares ou de
interesse pessoal. Pode descrever experiéncias e eventos,
sonhos, esperangas e ambigdes, bem como expor
brevemente razdes e justificagdes para uma opinido ou um
projeto.

E capaz de compreender as ideias principais em textos
complexos sobre assuntos concretos e abstratos, incluindo
discussdes técnicas na sua area de especialidade. E capaz de
comunicar com certo grau de espontaneidade com falantes
nativos, sem que haja tensdo de parte a parte. E capaz de
exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre uma
grande variedade de temas e explicar um ponto de vista
sobre um tema da atualidade, expondo as vantagens e os

e-ISSN : 2177-8183
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inconvenientes de véarias possibilidades.

C — PROFICIENTE

C1
Proficiéncia
operativa
eficaz

C2
Dominio Pleno

E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos
e exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos.
E capaz de se exprimir de forma fluente e espontanea sem
precisar procurar muito as palavras. E capaz de usar a
lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais,
académicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas
complexos, de forma clara e bem estruturada, manifestando
o dominio de mecanismos de organizagdo, de articulagdo e
de coesdo do discurso.

E capaz de compreender, sem esforgo, praticamente tudo o
que ouve ou l&. E capaz de resumir as informagdes
recolhidas em diversas fontes orais e escritas, reconstruindo
argumentos e fatos de um modo coerente. E capaz de se
exprimir espontaneamente, de modo fluente e com
exatiddo, sendo capaz de distinguir finas variacdes de
significado em situagdes complexas.

Fonte: Quadro Comum Europeu de Referéncia (CEFR, 2017)

RESULTADOS E DISCUSSAO

e-ISSN : 2177-8183

A Fatec Zona Sul realiza o curso de Logistica em 3 anos, ou 6 semestres; a disciplina

de inglés, também, segue o mesmo parametro de tempo, totalizando 240 horas de curso,

possibilitando aos alunos egressos a capacidade de aquisicao de competéncia linguistica nivel

A2, de acordo com quadro comum europeu de competéncias e habilidades. O quadro abaixo

ilustra o nivel alcangado no exame TOEFL ITP, pelos alunos, foram auferidos 152 exames

(RAMIREZ, 2016).

Quadro 5 — Resultados obtidos pelos alunos egressos Fatec ZS

Al

A2 B1 B2 C1

80 50 11 1
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52,63% 32,89% 7,23% 0,65%

A partir da descricdo sobre as capacidades esperadas de um aluno de logistica Fatec,
no idioma inglés, e de acordo com a carga horaria ofertada no curso, entende-se ser possivel
que esses alunos, em sua maioria, consigam chegar ao nivel A2. Entretanto, existem alunos
que vao além e atingem niveis de proficiéncia superiores. Baseado nesses resultados pode-se
notar que esses alunos serdo capazes, a partir do escopo que o curso ofertou, de redigir
curriculos e carta-curriculo, redigir abstract de artigos académicos, dialogar em uma
entrevista de emprego, realizar a apresentagdo de um projeto técnico em inglés —

apresentacao de semindrios, TCC, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, foram analisados alguns aspectos que sdo considerados uteis para a
consecucao das habilidades de comunicagdo em um idioma estrangeiro, que, se aplicavel de
forma correta, corroborara para a inclusdo profissional dos alunos egressos da Fatec Zona
Sul, em um mercado de trabalho globalizado. Neste cendrio competitivo, a rapidez e a
agilidade de se comunicar em Inglés constituem um atributo indispensavel quando da
contratacdo de profissionais. Nao poucas, foram e sdo, as pessoas que perderam e, que,
perdem oportunidades de trabalhos promissores em grandes corporagdes nacionais e
multinacionais por ndo possuirem competéncia comunicativa na lingua inglesa. Continuam
perdendo oportunidades, mesmo sendo capacitadas em outras areas.

Observa-se que, através da certificacdo internacional aplicada na instituicdo, os
egressos da Fatec Zona Sul estdo aptos a ingressar ¢ a atender as demandas do mercado de
trabalho. O que ndo os exime da responsabilidade de dar continuidade em seus estudos

linguisticos buscando uma constante atualizagdo e aperfeigoamento. Todavia, como recém-

134

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 123-136, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



o3
R EVAI.-; e-ISSN : 2177-8183

formados, estdo equipados com o minimo necessario para integrarem-se no mundo

corporativo do setor logistico.
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RESUMO

Estuda-se o papel da Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), sediada na cidade de
Guararema, estado de Sdo Paulo, na vida e na educa¢do de membros de movimentos sociais
diversos, incluindo, se ai, o Movimento Sem Terra (MST). O estudo tem como objetivo
descrever a educacdo Escola Nacional Florestan Fernandes por meio das narrativas dos
estudantes que demonstram como ocorre a formagao de liderangas do Movimento Sem Terra.

! Pesquisa resultante da Dissertagdo de mestrado no 4mbito do Programa de Mestrado em Politicas Publicas da
Universidade de Mogi das Cruzes, concluida em Julho de 2017.
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Este trabalho ¢ uma pesquisa exploratorio-descritiva com abordagem qualitativa de corte
transversal em que, além do material bibliografico, desenvolveu entrevistas com cinco
discentes, uma coordenadora geral e um coordenador pedagdgico. Os participantes foram
selecionados a partir dos sujeitos que se encontravam na ENFF nos meses de margo a abril de
2017. As entrevistas foram de natureza individual e em determinados aspectos foram
estruturadas com questdes previamente formuladas, mas também como oportunidades de falas
abertas. Resultados demonstraram que alunos e educadores buscam a emancipag¢do por meio
de uma consciéncia critica do papel da educagdo para um sujeito que crie sua propria historia.

Palavras-chave: Movimentos Sociais. Educagdo problematizadora. Formagdo politica.
Consciéncia critica.

ABSTRACT

This paper presents the role of Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), Guararema, in
Sdo Paulo State, Brazil in life and in the education process of students of the various social
movements including Movimento Sem Terra — Without land Movement (MST). This study is
focused on describing education developed in ENFF, whose foundation is based in the
liberating pedagogy of Paulo Freire. This research is an exploratory-descriptive research with
a qualitative approach. 7 participants were invited along 2017, between March and April.
Interviews happened one by one, some questions were previously formuled, but some facts
about the life of the participants came to the conversations, and all was registered. Results
have demonstrated that students and educators seek emancipation through an awaken of a
critical consciousness of the role of education in the life of individuals that can create his/her
own history.

Palavras-chave: Social Movements. Problem based education. Political formation. Critical
conscience.

RESUMEN

Este articulo presenta el papel de Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF), en la ciudad
de Guararema, en el estado de Sdo Paulo, Brasil en la vida y en el proceso educativo de
estudiantes de los diversos movimientos sociales, incluido Movimiento Sin Tierra - (MST).
Este estudio se centra en describir la educacion desarrollada en ENFF, cuya base se basa en la
pedagogia libertadora de Paulo Freire. Esta investigacion es una investigacion exploratoria-
descriptiva con un enfoque cualitativo. 7 participantes fueron invitados a lo largo de 2017,
entre marzo y abril. Las entrevistas sucedieron una por una, algunas preguntas fueron
formuladas previamente, pero algunos hechos sobre la vida de los participantes llegaron a las
conversaciones y todos se registraron. Los resultados han demostrado que los estudiantes y
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los educadores buscan la emancipacion a través de un despertar de una conciencia critica del
papel de la educacion en la vida de las personas que pueden crear su propia historia.

Palabras clave: Movimientos sociales. Educacién basada en problemas. Formacién
politica. Conciencia critica.
INTRODUCAO

A luta pela terra faz parte da vida do ser humano desde tempos remotos. No Brasil,
nos ultimos anos, a reforma agraria foi muito discutida, esteve na pauta de discussdes em
varios governos, mas muito pouco de objetivo, de reforma agraria mesmo, foi feito. O
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, mais conhecido como Movimento dos Sem
Terra, ou simplesmente MST, ¢ um movimento social de massa, que luta basicamente por
terra, pela reforma agraria e por mudangas na sociedade, visando uma vida melhor para todos
(CALDART, 2001).

O estudo tem como objetivo descrever a educacdo Escola Nacional Florestan
Fernandes por meio das narrativas dos estudantes que demonstram como ocorre a formagao
de liderangas do Movimento Sem Terra, movimento social brasileiro que luta pela reforma
agraria e assentamento das familias sem terra.

A origem do MST remonta nas lutas isoladas por terras no sul do Brasil, com destaque
para as ocupagdes das Fazendas Macalli e Brilhante, em 1979, no Rio Grande do Sul e em
1980, a Fazenda Annoni - também no rio Grande do Sul, a Fazenda Burro Branco, em Santa
Catarina; a Fazenda Primavera, em Andradina, S3o Paulo e pouco depois ainda no Rio
Grande do Sul, 700 familias acamparam em Encruzilhada Natalina, municipio de Ronda Alta
(MORISSAWA, 2001).

Oficialmente o MST foi fundado em janeiro de 1984, na cidade de Cascavel, no
Parana, durante o 1° Encontro Nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
que teve a participacdo de representantes de 12 estados da federacdo. Em meados de 1990, o
MST ja estava presente em 23 das 27 unidades federativas do pais. Segundo dados do
movimento, em 2003, quase 20 anos apds a criagdo do MST, pelo menos 7 milhdes de
hectares de terras haviam sido distribuidas na luta, um territorio do tamanho da Irlanda.

(CARTER, 2006)
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Desde a sua criagdo, o MST vem desenvolvendo sua estrutura fundada na luta pela
terra e segundo Morissawa (2001) nesse processo: “O estudo e a reflexdo sdo praticas
permanentes no interior do Movimento. O confronto de teorias politicas, econdmicas e sociais
fornecem as bases para a formacgdo de estratégias de luta em escala tanto local, quanto
nacional e internacional.” (MORISSAWA, 2001, p. 204)

A mesma autora detalha as principais frentes do movimento: i) Frente de Massa —
como 0s membros se organizam nos acampamentos, enfrentamentos, manifestacdes e na
conquista de terra; ii) Setor de Formacdo - formagdo sociopolitica por meio de cursos
periddicos de formacdo politicas e iii) Setor de Producdo - novas relagdes de producao, a

cooperacdo agricola.

METODO

O que interessa neste trabalho ¢ a formagdo, e, neste sentido, deu-se voz aos
educandos e educadores da escola de modo que se pudesse juntar nessas falas, um conjunto
que esclarecesse a importancia do trabalho de formagdo: como ele ocorre e qual ou quais
consequéncias essa formacgao traz para a vida das pessoas que por 14 passam.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade de Mogi das Cruzes,
sob parecer de numero: 1.881.983, em 26 de dezembro de 2016.

Esta ¢ uma pesquisa exploratorio-descritiva de abordagem qualitativa. Os 7
participantes se dividlem em 5 estudantes e 2 educadores. De 7 sujeitos entrevistados na
ENFF, seis sdo filhos de trabalhadores rurais, e um, urbano. Todos nasceram em regides onde
existia e ainda existe, 0 monopo6lio da terra. Quatro sdo de regides de extrema pobreza do
Nordeste Brasileiro, um do centro oeste, e dois da regido sul, o ber¢o do MST.

A coleta de dados se deu na propria escola, no periodo de Margo a Abril de 2017, por
meio de uma entrevista semiestruturada a fim de que os participantes se sentissem livres para
expor suas crengas, seus valores e sua historia de vida.

A ENFF foi inaugurada no dia 23 de janeiro de 2005 e fica em Guararema, regido do
Alto Tiete, a 60 quildometros da capital paulista. Foi inteiramente construida pelos Sem Terra,

desde a fabricacdo dos tijolos. Ela dispde de cursos livres de filosofia de pensamento
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brasileiro, de teoria econdmica e historia, e, também, oferece cursos dirigidos para atividades
especificas como cultura e comunicacdo, estudos latino-americanos (economia, historia,
geografia), e nucleos de atividades tematicas, com semindrios, conferéncias, grupos de

estudos e palestras.

NARRATIVAS DE VIDA E DE FORMACAO NO PROCESSO DA EDUCACAO
CRITICA

O sujeito 01 revela sua origem e de sua familia, numa das regides mais secas da regido
nordestina.

Nasci ali numa cidade do interior da Paraiba. No nordeste brasileiro, regido
semiarida, eu sempre vivi nessa regido. No centro do estado tem uma regiao,
um recorte geografico, que ficou conhecido inclusive nos livros Josué¢ de
Castro, e de outros escritores, quando escrevia Geografia da Fome (...) que se
chama o poligono das secas (...) ndo tem nenhuma condi¢do de produgdo no
campo, criar bode no maximo naquelas serras ali, pedras e cactos e toda essa
histéria. (...) e dentro desse poligono a gente tem mais duas Mesoregides,
uma ¢ o Curimatati, que ndo tem em outros estados do nordeste (...) e o outro
¢ o Serido. (...) Aquela paisagem cinzenta mesmo, que caracteriza essa
situag@o no nordeste. Eu to nessa regido, eu sou curimatatzeiro como se diz.

Sobre essa regido, Castro (1992) detalha que:

A chamada area do sertdo nordestino se estende desde as proximidades da margem
direita do Rio Parnaiba, no seu extremo norte, até¢ o Rio Itapicuru, no seu extremo
sul, abrangendo as terras centrais dos Estados do Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe ¢ Bahia, numa extensdo territorial de
670.000 mi quilometros quadrados, (...) nesta extensa area semiarida que constitui a
hoje chamada poligono das secas, vivem cerca de 7 milhdes de habitantes, num
regime que tem como alimento basico o milho. (CASTRO, 1992, p. 175-176).

E essa regido de fome, faz suas vitimas, na maioria das vezes criangas e idosos. A
familia do sujeito 01 fazia parte desses 7 milhdes de pessoas do poligono da seca, e assim ele

declara:

Sou filho de uma familia grande, eu sou o sexto filho de uma familia de 13,
contando dos mais velhos pros mais novos, somos uma escadinha. Dois, um
irmdo ¢ uma irma, mais velhos, morreram, morreram quando eram bem
criangas ainda por desnutri¢do mesmo.

Nessa mesma regido vivia, também, a familia do sujeito 05, que também conheceu a

fome, mesmo trabalhando na zona rural.
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Castro (1992)

epidémicos.

Sou do estado de Pernambuco, venho do sertdo. (Santa) Maria da Boa Vista,
pertinho de Petrolina, meu pai ¢ de Exu e minha mée do Piaui, e eu sempre
fui criada na zona rural, bem na zona rural, bem distante da cidade (...) a
nossa vida ¢ sempre trabalhar na roga para ter alguma coisa, minha mae e
meu pai sempre batalharam juntos, mas sempre teve dificuldade de passar
fome (...) O meu lugar de onde eu venho ¢ s6 prostituigdo e cachaga.

e-ISSN : 2177-8183

explica que a fome no Poligono das Secas, acontece em surtos

Surtos agudos da fome que surgem com as secas, intercalada ciclicamente com os
periodos de relativa abundéancia que caracterizam a vida do sertanejo, nas épocas de
normalidade. As epidemias de fome dessas quadras calamitosas ndo se limitam, no
entanto, aos aspectos discretos e toleraveis das fomes parciais, das caréncias
especificas (...) sdo epidemias de fome global quantitativa e qualitativa, alcangando
com incrivel violéncia os limites extremos da desnutricdo e da inani¢ao
aguda atingindo indistintamente a todos (..) fazendeiros abastados e
trabalhadores do eito, homens, mulheres e criangas, todos acoitados de

maneira impiedosa pelo terrivel flagelo das secas. (CASTRO, 1992, p.

175)

A familia do sujeito 06 ¢ mais uma que vive no poligono das secas nordestino. O pai,

saindo da regido por falta de trabalho, deixava a familia para buscar sustento fora. E a fome

tomada conta do ambiente.

Filha de pessoas que sempre foi do campo que antes trabalhava em fazenda,
para fazendeiros, e sou, tenho mais quatro irmaos (...). Isso é no Maranhdo,
Agailandia né a cidade que eu nasci, em Agailandia, vivi toda minha vida em
um so6 lugar, em Acailandia, e ai depois conhecer outra cidade que ¢ Bom
Jardim que foi que eu fui morar no campo (...) Alguns fazendeiros que eram
bem ruim, sabe, acho que todos na verdade, que chegou ao caso de jogar
minha familia na rua com cinco filhos, meu pai minha mae, e eles ter que se
virar, para conseguir uma casa para seguir tudo porque saiu da fazenda sem
nada, o fazendeiro so jogou as coisas dele na rua e a partir daqui ¢ sua vida se
vire. E a gente teve que comegar tudo do zero, ir para uma casinha que
quando chovia molhava tudo, alagado tudo, botava filho em cima da cama, e
aquela coisa. Chegou um tempo que meu pai teve que trabalhar para fora e
ficava 2 meses e nesses dois meses a gente ficava comendo s6 abobora
quando tinha, se ndo, comia o que tinha, tipo, dividia um ovo para 5 pessoas,
5 irmao, situagdo bem dificil mesmo.

Assim, essas historias de vida vao se encontrando num ponto aglutinador da ENFF.

Objetivos de vida que se encaminham para uma formacao que dé base para uma libertagdo do

circulo vicioso da fome e da miséria.
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Caldart (2001) afirma que esse processo de engajamento e empoderamento dos
sujeitos, que leva a realizagdo de sonhos, s6 acontece com uma educacgdo transformadora,
como a do MST e da ENFF, e so se faz possivel com uma préatica radical de humanizacao.

Para ela, a luta no MST é:

Uma luta que permite a um ser humano parar de morrer s6 pode nos trazer ligoes
fundamentais de pedagogia, principalmente se acreditarmos que em tempos de
desumanidade crescente, a educagdo somente tem sentido com uma pratica radical
de humanizagdo, ou de formag¢do humana em seu sentido mais inteiro, ¢ profundo.
(CALDART, 2001, p. 03)

A formagao na Escola Nacional Florestan Fernandes tem como proposta de educagdo a
formagao politica de pessoas envolvidas com movimentos sociais, em especial do Movimento
do Sem Terra. Porém, nos ultimos anos, essa escola e suas agdes t€ém se expandido a outras

instituicdes dos pais e do exterior, como destaca uma dos participantes:

A escola ja nao ¢ mais uma escola do MST, a gente diz que ¢ uma escola da
classe trabalhadora, que quer formar sujeitos para transformar a sociedade
hoje, desde a perspectiva da classe trabalhadora, e hoje, para a classe
trabalhadora do mundo. Nos temos curso aqui que atende todos os
continentes, a depender de como a gente organiza os cursos, em qual énfase
cada curso da, vem pessoas de varios paises (sujeito 07).

Para planejar suas agdes educativas as escolas do MST, e ai se inclui a ENFF,
desenvolve um planejamento coletivo, cujos principios estdo descritos no “Dossié MST
Escola” (2005), em que defende uma educacdo que propicie, entre outros aspectos, um
processo de escolarizagdo com o objetivo de consolidar uma formagdo humana e de
capacitagdo de sujeitos com vistas a lutar pela justica social e dignidade para todos.

Pizzeta (2007) explica que ao entrar no MST, o individuo passa por um processo de

negacdo e afirmacao, e tal afirmacdo corrobora com um trecho da fala do sujeito 06.

Af minha méae cansou de sofrer, na fazenda alheia, que sai de uma fazenda e
vai para outra, mas meu pai, e disse ndo, vamos ver se a gente consegue uma
terrinha, e nesse momento, a gente, eles conhecem o MST (...) Ai ocuparam a
fazenda, que era até da banda Mastruz com Leite, era a banda, dono da
Mastruz com Leite, e era muito extensa a fazenda, muito, muito, muito
extensa. Entraram com 210 familias, e como teve muita represalia, muita
pessoa ndo aguentou e voltou embora, ficou com 110. Af eles ficaram uns 6
anos acampados e depois de seis anos eles conseguiram se assentar (...) E
nesse periodo eu era da cidade, era aquela menininha que vocé€ achava
burguesa na verdade, que ndo gostava do campo, ndo gostava de nada. E um
dia eu fui visitar minha mée né, af eu tive todo aquele impacto porque o carro
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que eu, eu sempre acostumada na cidade, porque, quando eu era pequena
sofri todo daquele processo né, de ser jogada na rua, mas era crianca entdo foi
com o tempo fui esquecendo essas coisa e tudo (...) , € quando eu ja tava
grande fui visitar minha mae (...) e quando eu cheguei eu tive todo aquele
choque né, choque do todo, choque cultural, choque emocional, meu Deus.
Ai minha irma comecou a me explicar do MST, da formacdo, da importincia
do MST, e eu fui gostando, fui gostando. E surgiu uma oportunidade para eu
ir para o Férum Social Mundial, em 2009 em Belém minha primeira
atividade né enquanto MST, eu estava me engajando ainda e eu gostei muito,
ai logo veio o curso, o curso basico que eles chamam, e eu participei e af a
partir dai comecei me apaixonar mais ainda, gostar da causa, e eu falei ndo!
Agora era cidade para mim, ndo quero mais a cidade, porque € no campo que
ta minhas raizes, porque minha mée é de 14, meu vd € de 14, todo mundo é de
14, e é 14 que eu me encontro, porque era 14 que eu sentia assim, essa paz, esse
momento enquanto camponesa mesmo, (..) E 14 que eu me sentia eu (...)
enquanto alguém dentro da sociedade era 14, 14 no campo, porque eu me
sentir viva, 14 no campo e nao na cidade, ndo mais na cidade.

Tais aspectos podem ser contemplados nas narrativas dos participantes deste estudo,

em que afirmam ser a educacdo oferecida pela ENFF orientada pelos seguintes principios:

[...] ¢ uma pratica alinhada a um processo de formagdo politica de
consciéncia, entdo nés temos isso desde o coragdo do movimento sem terra,
desde o seio de nossa organizagdo, o processo de formacgdo politica de
consciéncia, de formagdo politica ideologica. (sujeito 01).

Quando eu entrei no MST que eu fui visualizar realmente o todo, a minha
historia como brasileira, a minha histéria como maranhense. Ai eu vi que eu
fui enganada por muito tempo, que ¢ isso que eles fazem, eles querem que a
gente sempre siga como se fosse um boi, para que eles sempre estejam
mandando. E assim que funciona, e o principal foco deles ¢ a educagio, ¢ a
escola, porque quando o povo conhece realmente, o povo se liberta (sujeito
06).

Percebe-se que os principios freireanos sdo referéncias para a formacdo humana
defendida e praticada na ENFF, em especial, seu conceito de consciéncia. Segundo Freire
(1974), o ser humano ¢ capaz de compreender o mundo, porém, os problemas, os fendmenos e
conhecimentos a ele relacionados nao sdo compreendidos de maneira imediata, visto que sua
efetivacdo varia pelo grau de apreensdo da realidade pela consciéncia em um determinado
contexto historico-cultural.

O autor defende ha trés estdgios de consciéncia, sendo o primeiro a consciéncia
intransitiva, que se apresenta como uma percepc¢ao limitada do mundo, estagio em que o ser

humano volta-se para as questdes mais elementares da sobrevivéncia, como moradia,
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alimentagdo e vestuario. E mais frequente em sociedades fechadas, em que o ser humano
conduz sua existéncia de forma ingénua, magica, aceitando os fatos como destino, sem
possibilidades de intervencao.

O segundo estado de consciéncia, de acordo com Freire (2000), ¢ o transitivo, em que
o homem aumenta a compreensdo da realidade e responde de forma um pouco mais
consistente as situacdes de seu ambiente, entretanto sem o viés critico ante o estabelecido,
sendo ainda permeado pela ingenuidade, mas com possibilidade de ser provocada e instigada
pelo didlogo, pela problematizacdo, para que se constitua em uma consciéncia critica.

Para Freire (1992) ¢ por meio de uma educagdo problematizadora que o
desenvolvimento da consciéncia critica ¢ instigado, o que ¢ possivel pela exposi¢dao
permanente da realidade, em uma imersdo das consciéncias, 0 que provoca sua inser¢ao
critica perante os problemas, pois: “[...] através da problematizagdo do homem mundo ou do
homem em suas relagdes com mundo e com os homens, possibilita que esses aprofundem sua
tomada de consciéncia da realidade na qual e com a qual estdo inseridos .” (FREIRE, 1992, p.
33).

E recorrente em todos os documentos votados a educacdo, seja do MST, como
também da ENFF, a efetivacdo de uma educacdo que proporcione a consolidacdo de uma
consciéncia critica nos educandos, o que foi reafirmado pelos sujeitos da pesquisa, sendo que,
para alguns, ¢ a partir do trabalho educativo desenvolvido nesta perspectiva que o
engajamento e a participac¢do ativa no movimento se consolidam.

Associado ao objetivo de desenvolver a consciéncia critica dos alunos, alguns sujeitos
destacaram que a educacdo na ENFF transcende os conteudos mais tradicionais e académicos,

voltando-se também para uma formacao integral do ser humano:

E, aqui na escola [...] ¢ essa concretude, do que é o pensamento de formagio
no MST de maneira geral, que ¢ pelo menos dois grandes eixos que se
interligam, que ¢ a elevagdo do nivel de consciéncia das pessoas [...] e
também formar o ser humano na sua perspectiva integral. Nao sdo dimensdes
separadas (sujeito 07).
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Pizzeta (2010) destaca que a ENFF ¢ diferente, pois nela a agdo e a reflexdo de Paulo
Freire sdo aliadas e comungam com o trabalho libertador de Florestan Fernandes, e, para

manter este ideal, foi criada a Associacdo dos Amigos da ENFF, que busca:

Manter o funcionamento permanente de uma estrutura como a ENFF ndo ¢ tarefa
facil. Os estudantes ndo pagam nada para estudar, ter alimentacdo, material didatico,
acesso a internet etc. No entanto, contribuem com a manutencao da escola por meio
do trabalho diario, tanto nos servigos domésticos, como também na parte produtiva
(horta, pomar, suinos, aves, coelhos, vacas de leite). Uma parte do que consumimos
na Escola ¢ produzido aqui mesmo e outra parte da alimentagdo vem dos proprios
assentamentos (PIZZETA, 2010, p.35).

Os sujeitos participantes deste estudo reconhecem este processo de trabalho e zelo
pelo local como parte da formagdo e valorizam as praticas voltadas a subsisténcia e

manuten¢do da Escola, como destaca o sujeito 02:

O processo de educacdo aqui esta desde o processo da lavagem de roupa, da
lavagem de pratos, de manter o ambiente agradavel e limpo. Entdo, ¢ um
processo pedagogico que vai formando o sujeito para além dessa questdo do
conhecimento mais especifico, vai formando o sujeito no seu dia a dia, para o
dia a dia.

Ao serem questionados quanto a importdncia da ENFF em sua formacdo, alguns

participantes destacaram a importancia da formagao também estar voltada para a coletividade:

No nosso espago de formagdo, e a gente acredita que a formagdo politica
dentro de um processo amplo de constru¢do de uma nova sociedade ¢ mais
que essencial para a elevagdo do nivel de consciéncia dos sujeitos e sujeitas e
a construgao da liberdade individual e coletiva do povo que se organiza e luta
assim. (sujeito 01).

[...] eu vejo como de suma importancia a educa¢do popular, a educacio
critico-reflexiva, porque nos forja além do que o ensino formal, pautado ai
pelos setores mais conservadores, desperta a um nivel de consciéncia muito
maior do nosso papel na sociedade, ndo s6 de nosso papel, mas no nosso
papel de como transformar uma sociedade que seja mais justa, mais
igualitaria, onde todos possam viver bem. (sujeito 02).

E ela também faz com que o dia a dia, a vivéncia, o respeito, o
companheirismo, seja bem mais visto, seja aquela coisa que eu necessito do
outro e o outro necessita de mim, e que junto a gente soma na luta e faz com
que a luta a cada dia se fortalega. [...] E para isso a educagdo ¢ muito
importante, ¢ aqui a educacdo ¢ mais engajada ainda, porque tem aquele
processo que vocé€ ndo estd s6 se educando enquanto escola, mas ta no
trabalho também, ¢ uma educacao que nao foge do trabalho, tem que andar
junto, conciliado, ¢ a ENFF da énfase nisso, fortalece isso (sujeito 06).
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Essas afirmagdes evidenciam a amplitude da educagao voltada oferecida pela ENFF
para a vida concreta, em que contempla o conhecimento académico e os saberes de um viver
coletivo, que segundo alguns sujeitos tém como objetivo de reconhecer o potencial do

coletivo, o que ¢ reafirmado pelo sujeito 05:

O que eu sinto que mudou em mim foi aquele fato do eu, eu senti que mudou
o eu. Porque antes eu tinha um pensamento que eu era o mais forte, s existia
0 eu, ndo existia o nés. Eu ndo sabia que eu era individualista, digamos
assim. Depois que eu conhecer os mecanismos do MST, os principios do
MST, comecei a conhecer a educagdo do MST, conhecer o MST em si, eu
realmente percebi que além de mim existe o outro, e para que eu possa me
fortalecer, eu necessito do outro, igual o outro que necessita de mim. E
quando a gente faz este engajamento do todo, de todas as pessoas, a gente se
torna forte, e essa educagdo dentro da ENFF me mostra isto, que ¢ importante
toda a gente ter esse principio, essa comogao de ta se preocupando com o
todo, principalmente com essas pessoas que sdo vistas como... este povo que
ficou além das margens da sociedade.

Tal perspectiva contrapde-se a tendéncia atual individualista, fruto da globalizagdo e
da intensificacdo de politicas neoliberais, que favoreceram a expansdo do consumo excessivo
e supérfluo, questdes, entre outras, que foram modificando as formas de viver e de conviver,
que foram agravando ainda mais a segregagdo, o preconceito, a exclusdo social etc.

Para Boff (2013a), o tipo de sociedade que estd em desenvolvimento coloca em risco a

esséncia humana, uma vez que as formas de ser, estar, conviver e participar do mundo passa

por modificagdes intensas, que evidencia que:
Enfrentamos uma crise civilizacional generalizada. Precisamos do um novo
paradigma de convivéncia que funde uma relagdo mais benfezeira para com a Terra
e inaugure um novo pacto social entre os povos no sentido de respeito e de
preservagdo de tudo o que existe (BOFF, 2013a, p.18).
O fenomeno descrito por Boff (2013b) desencadeou a falta de zelo e de desrespeito
entre os humanos, o que ¢ perceptivel no descuido com o destino dos pobres e
marginalizados, nas relagdes sociais € com o ambiente, na desvalorizacdo das culturas etc.
Fica evidente que a ENFF consegue instituir uma educag¢dao que valorize uma nova

forma de viver em sociedade, uma maneira mais humanizada e sensivel com os excluidos, o

que fica evidente nos relatos dos participantes deste estudo, uma formagdo que visa “[...]

147

REVASEF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 137-152, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



ol
R EVAI l: e-ISSN : 2177-8183

humanizar o humano, rasgar-lhe o horizonte de suas capacidades e habilidades e incentiva-los
na busca de sua realizagdo” (BOFF, 2013a, p.136).

Outra questdo relevante que o estudo apontou foi que além dos conhecimentos
especificos voltados a formagdo académica, a ENF se apresenta como um espago formador,
um espago de vivéncias e experiéncias multiplas, com aproximacdes de narrativas diversas
que desvelam experiéncias que favorecem um didlogo com uma pluralidade de culturas, como

destaca o sujeito 06:

Porque aqui na escola hd esse encontro de niveis de pensamentos
diferenciados de todas as partes do mundo, de outros continentes. E aqui que
a gente se encontra ¢ comega a trocar ideias e experiéncias [...] realmente,
tem um do Haiti, um da Africa, em todos os lugares, entdo a gente esta
unificado, e a gente percebe que o internacionalismo ¢ importante, € a escola
faz com que isso seja fortificado, porque isso unifica e fortalece. (Sujeito 6)

Uma educacdo que proporciona encontros de multiplas culturas, de partilhas de
experiéncias que expandem a acdo formativa para a pluralidade, para o respeito as diferencas,
mais, entendendo-as como um fator relevante para sua formagao, reconhecendo o potencial na
unido entre os povos, na internacionalizacdo das lutas pela dignidade humana.

Alguns sujeitos apontaram as diferencas entre a educacdo nos assentamentos e na

ENFF com as escolas publicas

A gente fala que s o sujeito consciente ¢ capaz de compreender e construir a sua
propria liberdade, entdo a gente sabe do embate que a gente tem nesse sentido pela
estrutura engessada do Estado [..] nds temos uma sociedade completamente
engessada num sistema de educacdo, consumida pela intervengdo da industria
cultural influenciada muito pelos norte-americanos, que ¢ a cultura hegemonica, o
capitalismo como hegemonia e modelo de sistema social. (sujeito 01).

[...] aqui na Escola Nacional Florestan Fernandes a gente tem muito mais autonomia,
porque ndo ¢ uma escola estatal. Na escola do estado vocé tem algumas coisas no
campo burocratico que aqui a gente ndo tem que dar conta (sujeito 04).

E evidente a difereng¢a da educacdo oferecida pelos movimentos sociais e a estatal,

que, em grande parte, orienta-se por politicas neoliberais, que, segundo McCarthy et al

(2011), introduziu a ética de mercado no ambito educacional, em que:

[...] as reformas escolares estdo sendo discutidas em termos comerciais, ¢ expressoes
como “futuros consumidores”, “futuros trabalhadores”, e “futuros pagadores de
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impostos” estdo sendo usadas para fazer referéncia as criangas e jovens em idade
escolar (McCARTHY et al, 2011, p.55).

Alguns sujeitos explicitam as diferengas entre a educacdo da escola estatal e a
oferecida pelos assentamentos do MST e da ENFF, entre os quais temos um relato sobre a

avaliacdo da aprendizagem:

[...] o processo de avaliagdo, na escola a gente também tem um processo de
avaliagcdo. No primeiro momento era por nota, mas depois passou a ser por
parecer, porque a proposta foi aprovada pelo Conselho Estadual. Nesta ideia
de pensar ser uma escola, sim, que pense mesmo na dindmica de formagao
das criangas ligada a luta do acampamento [...] tem criangas, adolescentes,
jovens, que ficam a vida toda estudando na escola. Entdo, 14 estes aspectos
s80 pouco dosados (sujeito 04).

O sujeito 03 amplia a reflexdo sobre os processos avaliativos, ao apontar o fracasso

escolar como uma preocupagdo do movimento:

[...] porque muitas criangas passaram por ciclos de reprovacdo, porque os
filhos do sujeito sem terra andam em busca de trabalho. Entdo tem uma
trajetdria escolar de muitas reprovagdes (sujeito 03).

O sujeito 04 também diferencia a as escolas do MST das escolas de educacao formal

que estdo sob a responsabilidade do Estado:

Eu avalio assim. A forma como se faz educacdo, dessa forma dos
acampamentos, assentamentos, ela contribui para que se possa ter sujeitos
com mais capacidade de melhorar a forma de produzir em cooperativa.
Porque aqui vocé tem vivéncia de criangas que desde a infancia ja aprendem
a viver coletivamente, a ter praticas e experiéncias de vidas coletivas, ou seja,
isso ajuda para a propria comunidade. Quando se transforma em
assentamento, para que se possa ter uma comunidade melhor organizada, que
as pessoas tenham a pratica de vida coletiva (sujeito 04).

Os docentes também foram lembrados pelos sujeitos, que apontam o
comprometimento desses profissionais com o movimento e a formacdo das criangas nos

assentamentos:

Hoje 80% dos professores sdo de fora, sdo professores formados em historia,
filosofia, mas se comprometem com o projeto dentro do assentamento, dentro
do acampamento, ¢ isso ¢ uma coisa positiva. Mas dai o Estado, por
exemplo, ndo da condi¢des para o professor ir ao assentamento. A mesma
condig@o do que ta do lado da cidade, que mora do lado da escola, e o outro
que vai 70 km 14 pro campo [...] essas sdo questdes que a gente v€, aquilo que
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o Estado tem, a propria dimenséo da escola publica da cidade e a do campo
(sujeito 04).

Para Morissawa;:

“A escola do MST tinha que ser diferente: professores que fossem simpatizantes da
luta pela reforma agraria; contetidos incluindo a historia do MST; livros contendo as
experiéncias dos sem terras e relagdo professor-aluno constituindo uma relagdo de
companheiros.” (MORISSAWA, 2001, p.239).

Nota-se que os professores que atuam nos assentamentos, como também na ENFF,
tém consciéncia do compromisso social que assumem ao atuar com movimentos sociais,

como defendem Apple et al (2011, p.17):
Os educadores criticos devem também agir juntamente com os movimentos sociais
apoiados por seu trabalho ou com os movimentos contra os pressupostos direitistas e
com as politicas que analisam criticamente. [...] Devemos participar ¢ dar nosso
conhecimento especializado aos movimentos que que se voltam as lutas por uma
politica de redistribuig¢@o e por uma politica de reconhecimento.

Os autores defendem que os educadores devem wusar o privilégio como
académicos/ativistas para abrir novos espacos, em busca de propiciar tempos € espagos
formativos para os que ainda ndo tém voz, pois “[...] devemos nos envolver no processo de
reposicionamento, isto ¢, devemos ver o mundo pelos olhos dos despossuidos e agir contra os
processos ideoldgicos que reproduzem condicdes opressivas” (APPLE et al, 2011, p.14).

Constatamos um exemplo desta busca de atuar por meio de uma pedagogia critica na
fala do sujeito 06, ao explicitar seus objetivos e novas agdes que objetiva implantar que

transcendem o nosso pais, uma busca em atuar em outros espacos de exclusdo em uma

perspectiva emancipadora:

Se juntar, se somar, eles enfraquecem. E ai quando eu vi que essa educacdo
do MST ¢ diferenciada, que eu me vejo na sociedade, que eu sou daqui, eu
me sinto liberta [...] Vou para a Africa do Sul, Johanesburgo, eu e outra
companheira. A gente vai trabalhar especificamente com agroecologia, com a
saude, género ¢ juventude. Por isso eu me formei pelo Pronera, eu fiz
Licenciatura em Educag@o no Campo. (sujeito 6)

A GUISA DE CONCLUSAO
Os objetivos deste trabalho eram descrever a educacdo Escola Nacional Florestan

Fernandes por meio das narrativas dos estudantes que demonstram como ocorre a formagao
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de liderancas do Movimento Sem Terra. Entende-se que esses objetivos foram atingidos uma
vez as vozes desses educadores e educandos demonstram o processo transformador daqueles
que passam por ela.

Este estudo deixou claro que a ENFF tem suas bases educacionais construidas nos
fundamentos deixados por Paulo Freire e, neste sentido, cria um posicionamento critico diante
da realidade e faz o sujeito emergir do torpor que os paradigmas cristalizados da educagao
bancaria vem sustentando ha séculos.

Pode-se, assim, afirmar que a ENFF em seus 13 anos de vida tem a marca de uma
escola que resiste 8 maquina da opressdao. Uma escola onde o didlogo educador-educando leva
ao descobrimento de um mundo novo, cheio de possibilidades para a populagdao que espera ha
muitas décadas a possibilidade de ter uma terra e produzir, e assim, trabalhar no sustento da
familia.

As narrativas demonstram que pessoas que nasceram em condi¢des desfavoraveis, em
regides empobrecidas e esquecidas pelas politicas publicas, desabrocharam para problemas
que precisam ser resolvidos, em diferentes partes do pais e do mundo como se vé€ nas falas.
Essas historias de vida e de luta ddo conta do movimento interior dos participantes deste
estudo, do despertar da resiliéncia e de entender que existe um sistema opressor, para o qual a
educacdo critica pode ser capaz de criar competéncias e habilidades para romper com padrdes
impostos.

Este estudo tem limitagcdes, uma vez que ha poucas publicacdes na area e novos
estudos podem ser feitos com lideres de movimentos sociais egressos da escola a fim de se ter

um panorama mais amplo sobre o tema.

Os autores agradecem a Bolsa Capes de Mestrado e a bolsa de pesquisa da FAEP —

Fundagdo de Amparo ao Ensino e a Pesquisa de Mogi das Cruzes.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discorrer sobre a importancia das oficinas de interven¢do como
instrumentos para a pré-identificagdo de alunos com Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD) no ambiente escolar. Geralmente as oficinas sdo promovidas por nucleos de
atendimento a alunos com Altas Habilidades/Superdotacio (NAAHS) que auxiliam no
processo de identificacdo desses alunos. Uma vez pré-identificados por meio destas oficinas,
os alunos sdo encaminhados para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) onde
serdo avaliados e reconhecidos ou ndo como alunos com Altas Habilidades/Superdotagao.
Trata-se de um trabalho qualitativo de cunho exploratorio que usou a pesquisa bibliografica e

' O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior-
Brasil (CAPES)-Coédigo de Financiamento 001. Agradecimentos ao Instituto Federal do Amapa (IFAP).

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 9, n.18, p. 153-171, abril, 2019
ISSN : 2177-8183



o3
R EVAI.-; e-ISSN : 2177-8183

a observagdo direta como forma de investigagdo. Os resultados da pesquisa aferem quanto a
necessidade do reconhecimento de alunos com Altas Habilidades/Superdotagdao na educacao
inclusiva, pois eles também tém direito a atendimento especifico na escola pelo AEE para que
seus interesses, habilidades e potencialidades sejam estimulados e bem canalizados de acordo
com as areas de interesse, o que se transmuta em um grande desafio para a educagdo
brasileira. Neste sentido, para ajudar e proporcionar um melhor diagnodstico nesta pré-
identificacdo, as oficinas de intervencdo surgem como grandes possibilidades de atividades
que contribuem consideravelmente para indicacdo de alunos que possuem altas
habilidades/superdotacao.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Identificacdo. Altas habilidades/superdotagdo. Oficinas de
intervengao.

ABSTRACT

This article aims to discuss the importance of intervention workshops as instruments for the
pre-identification of students with high skills / giftedness (AH / SD) in the school
environment. Generally the workshops are promoted by nuclei of service to students with
High Abilities / Superdestination (NAAHS) that help in the process of identification of these
students. Once pre-identified through these workshops, students are referred to the
Specialized Educational Assistance (AEE) where they will be evaluated and recognized or not
as students with High Abilities / Giftedness. It is a qualitative exploratory work that used
bibliographic research and direct observation as a form of investigation. The results of the
research assess the need for the recognition of students with High Abilities / Giftedness in
inclusive education, since they also have the right to specific attendance in the school by the
ESA so that their interests, abilities and potentialities are stimulated and well channeled
according to the areas of interest, which is transformed into a great challenge for Brazilian
education. In this sense, to help and provide a better diagnosis in this pre-identification, the
intervention workshops appear as great possibilities of activities that contribute considerably
to indicate students who have high skills / giftedness.

Keywords: School inclusion. Identification. High skills / giftedness. Intervention workshops.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo discurrir sobre la importancia de los talleres de intervencion
como instrumentos para la pre-identificacion de alumnos con Altas Habilidades /
Superdotacion (AH / SD) en el ambiente escolar. Generalmente los talleres son promovidos
por nucleos de atencion a alumnos con Altas Habilidades / Superdotacion (NAAHS) que
auxilian en el proceso de identificacién de esos alumnos. Una vez pre-identificados por medio
de estos talleres, los alumnos son encaminados a la Atencion Educativa Especializada (AEE)
donde seran evaluados y reconocidos o no como alumnos con Altas Habilidades /
Superdotacion. Se trata de un trabajo cualitativo de cufio exploratorio que utilizd la
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investigacion bibliografica y la observacion directa como forma de investigacion. Los
resultados de la encuesta se centran en la necesidad del reconocimiento de alumnos con Altas
Habilidades / Superdotacion en la educacion inclusiva, pues ellos también tienen derecho a
atencion especifica en la escuela por la AEE para que sus intereses, habilidades y
potencialidades sean estimulados y bien canalizados de acuerdo con las areas de interés, lo
que se transmuta en un gran desafio para la educacion brasilefia. En este sentido, para ayudar
y proporcionar un mejor diagndstico en esta pre-identificacion, los talleres de intervencion
surgen como grandes posibilidades de actividades que contribuyen considerablemente a la
indicacion de alumnos que poseen altas habilidades / superdotacion.

Palabras clave: Inclusion escolar. ID. Altas habilidades / superdotacion. Talleres de
intervencion.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo discorrer sobre a importancia das oficinas de
intervengdo como instrumentos para a pré-identificacdo de alunos que apresentem
caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo (AH/SD). Na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDBEN), o art. 58 reconhece os alunos com altas
habilidades/superdotagdo como publico da educagdo especial. Portanto, os alunos que
apresentam caracteristicas de altas habilidades/superdotacao tém os mesmos direitos que os
alunos das demais areas atendidas pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Para que as acdes de politicas publicas educacionais na area das altas
habilidades/superdotagdo sejam ampliadas ¢ de extrema importancia que os profissionais da
educacdo conhegam mais sobre as caracteristicas, perfil e necessidade de atendimento
especifico direcionado aos alunos com AH/SD. Por outro lado, ¢ igualmente importante o
envolvimento da familia no processo de desenvolvimento do aluno e principalmente que o
discente tenha acesso ao atendimento individualizado por meio do AEE. E no atendimento,
que o professor da educagdo especial observara quais os interesses do aluno, em que areas ele
se destaca, estimulard o desenvolvimento de habilidades e ainda buscard estratégias e
parcerias para que o aluno potencialize os seus talentos e projetos.

Alguns outros entraves também desaceleram o avango do atendimento aos alunos com

AH/SD. O primeiro deles ¢ o senso comum que rotula a pessoa com AH/SD como génio e
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prodigio, entdo essa percep¢do equivocada invade o imagindrio social, inclusive no ambiente
escolar. Muitas acreditam que o aluno com AH/SD ¢ totalmente autossuficiente que nao
necessita de intervencdes no processo de ensino e aprendizagem, que ele aprende sozinho e
assim prepondera a ideia que esse aluno ndo precisa de nenhuma intervencao pedagogica para
se apropriar dos conhecimentos trabalhados na sala de aula”.

Essas representagdes do senso comum sdo compartilhadas pelos profissionais da
educacdo, por um motivo especifico (na maioria dos casos) que ¢ a falta de formacao, de
conhecimentos sobre os pressupostos da AH/SD. Este € outro entrave, a desinformacao, pois
o aluno com AH/SD precisa de uma dinamica diferente, ser diariamente estimulado e ter
acesso ao atendimento individual, suscitando assim, maiores discussdes no campo da
educacdo, em particular, quanto a necessidade de frequentar o AEE (FREITAS & RECH,
2005; PEREZ, 2011).

Além disso, se apresenta como dificuldade para o avancar do atendimento voltado a
pessoa com AH/SD ¢ a falta muitas vezes de profissionais capacitados para este proposito,
assim também como a auséncia de dados nacionais e locais sobre o quantitativo de individuos
com AH/SD, o que gera a falta de identidade as pessoas com AH/SD. Por isso, em alguns
casos, os alunos que apresentam AH/SD sdo superestimados, desprezados, rejeitados,
rotulados como “alunos problema” e em alguns casos sdo encaminhados a servigos
psiquiatricos ou psicologicos com suspeitas de patologias e distirbios emocionais ou
comportamentais, o que causa um prejuizo no processo de desenvolvimento, inclusive
cognitivo deste sujeito.

Neste liame, as pesquisas apresentadas por diversos autores (METTRAU & REIS,
2007; FONSECA, 2008; PEREZ & FREITAS, 2011) tem demonstrado que quando se fala
em educagdo especial pensa-se logo em alunos com deficiéncia intelectual, auditiva, visual ou

fisica, deixando de lado os alunos com AH/SD que também necessitam de um servigo de

2 A definigdo brasileira atual considera os educandos com altas habilidades/superdotagdo aqueles que apresentam
grande facilidade de aprendizagem que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001, Art. 5° III). A Resolugdo n°. 02/2001, instrui as Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial
para a Educagdo Basica. BRASILIA: Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacdo Basica (BRASIL,
2001).
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apoio especializado para o acompanhamento do desempenho escolar e desenvolvimento no
que tange as suas habilidades e interesses.

No mais, ¢ necessario desmitificar e romper com as percepc¢des ja cristalizadas na
sociedade e no contexto escolar referente a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com
AH/SD, somente assim havera uma maior probabilidade para que estes alunos tenham seus
direitos educacionais realmente cumpridos. Pois, conforme a LDBEN, cap. V, art. 58

paragrafo I:

Haverd, quando necessario, servigo de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela da Educacdo Especial, ou seja, o Estado tem o dever de
atender cada aluno, independentemente da sua singularidade, habilidades, aptiddo e até
mesmo as dificuldades no que diz respeito a aprendizagem (BRASIL, 1996, p. 43).

Desta feita, cabe ao Estado garantir a matricula para todos os alunos indistintamente, e
ofertar atendimento especifico aqueles que necessitam. Dentre as condigdes para oferta desse
atendimento com qualidade ¢ necessario dispor formacao adequada ao professor da educagao
especial, aos demais professores da sala comum, a equipe pedagogica e se necessario o aluno
com AH/SD deve ser encaminhado para os demais servicos de suporte e orientagdo parental
como psicologo, psicopedagogo, assistente social, para que as demandas do aluno com
AH/SD sejam atendidas.

Diante desse contexto, o presente texto inicia trazendo os caminhos da pesquisa: um
estudo qualitativo exploratorio. Em seguida traz uma discussdo sobre concepcdo de altas
habilidades/superdotagdo: aspectos conceituais e legais. Depois, discute sobre as oficinas de
intervengdo como instrumentos possiveis de pré-identificacdio do aluno com altas

habilidades/superdotagdo: observando na pratica. E por ultimo, as consideracdes finais.

CAMINHOS DA PESQUISA: UM ESTUDO QUALITATIVO EXPLORATORIO

Para Creswell (2014, p.50), a pesquisa qualitativa “envolve maior aten¢do a natureza
interpretativa da investigagdo, situando o estudo dentro do contexto politico, social e cultural
dos pesquisadores”. Isso significa que o estudo qualitativo esta pautado em um fendmeno, no

qual o pesquisador também estd inserido seja no cotidiano, nas experiéncias de campo com a
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coleta de dados ou até mesmo por meio da leitura de documentos. Pois, a pesquisa qualitativa
¢ movida “por um problema ou questdo que precisa ser explorado” (CRESWELL,2014, p.52).

Na 6tica de Teixeira (2012, p.137) no estudo qualitativo, “as experi€ncias pessoais do
pesquisador sdo elementos importantes na andlise e compreensdo dos fendomenos estudos”,
assim o investigador tem condi¢cdes de interpretar os fatos porque teve contato real com
questdo. No mais, este tipo de pesquisa “busca uma profunda compreensdo do contexto da
situacdo e enfatiza o processo de acontecimentos, isto ¢, a sequéncia dos fatos ao longo do
tempo”.

No universo da investigagdo qualitativa, Gil (2010, p.60) diz que estd a leitura
interpretativa que engloba todos os tipos de documentos, “esta constitui a ultima etapa do
processo de leitura das fontes bibliograficas. Naturalmente ¢ a mais complexa, ja que tem por
objetivo relacionar o que o autor afirma com o problema para qual se propde uma solucao”.
Neste liame, Alami, Desjeux e Garabuau-Moussaoui (2010, p.59) destacam que “uma das
funcdes-chave das pesquisas qualitativas € a de permitir essa mudanca de percep¢do”.

Especialmente, as pesquisas referentes a tematicas especificas sdo importantes para
esta mudancga de percepg¢do, pois o trabalho cientifico assume outras fungdes para o além de
informar, discutir, refletir e se transmuta para a inten¢ao de formar, de ser um instrumento de
divisor de dguas com a mudanga de conceitos antes bem estabelecidos que com o avancar do
tempo vao ganhando outras dimensdes.

Lembramos ainda que a pesquisa qualitativa ¢ uma das possibilidades de estudo para
compreensdo dos fendmenos que envolvem o individuo ou grupos e suas relagdes sociais “[...]
preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicagdo da dindmica [...]” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009,
p. 21). Além disso, conforme referendado por Ghedin e Franco (2008), a emergéncia da
abordagem qualitativa em educacdo indica que novas necessidades e outras percepgdes se
impuseram aos pesquisadores a medida que se compreendeu a educacdo como um fendmeno
integral e complexo.

Quanto ao tipo de pesquisa, com relacdo ao objetivo proposto neste estudo, nos

valemos da pesquisa exploratoria, tendo em vista que esta nos possibilitou fazer levantamento
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bibliografico®, analise documental®, observacdo direta®, dentre outros. Ou seja, a pesquisa
exploratdria nos permitiu escolher as técnicas mais adequadas para a nossa pesquisa e quais
questdes necessitam maior aten¢do durante a investigacdo (OLIVEIRA, 2008).

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo discorrer sobre a
importancia das oficinas de interven¢do como instrumentos para a pré-identificacdo de alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) no ambiente escolar. Trata-se de um trabalho
qualitativo de cunho exploratorio que usou a pesquisa bibliografica e a observagdo direta
como forma de investigagao.

Consideramos a pesquisa qualitativa como um processo de reflexdo e analise da
realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para a compreensdo detalhada do objeto
de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturacdo. Nesse sentido, o estudo
apresentado pautasse-a na perspectiva de pesquisa qualitativa, tendo em vista que ndo houve
preocupagdo com representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento acerca do
processo de gestao/implementacio/agdes de politicas de inclusdo escolar para aluno com altas

habilidades/superdota¢do na educagao escolar.

CONCEPCAO DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO: ASPECTOS
CONCEITUAIS E LEGAIS

De acordo Freitas (2018, p. 9 e 10) no Brasil, somente com a funda¢do do Conselho
Brasileiro para Superdotagdo (ConBraSD) em 2002, houve um consenso acerca da
terminologia Altas Habilidades/Superdotacdo, que foi um passo importante, pois o0s
pesquisadores da area ja tinham um encaminhamento terminoldgico mais preciso. Entdo, se
estabelecia um desafio maior: identificar esses alunos e fomentar politicas publicas

educacionais direcionadas a este publico.

3Revisdo da literatura sobre as principais teorias e abordagem que norteiam nosso objeto de pesquisa.
4 Nesta pesquisa busca-se o exame de materiais de natureza diversa e que ainda ndo receberam um tratamento
analitico, ou que podem ser reexaminados por meio de interpretagdes complementares. Além disso, esse tipo de
pesquisa nos permite um estudo de fatos ou pessoas com os quais ndo poderiamos estabelecer alguma outra
forma de contato, por motivos temporais ou de distancia.
5 A observagio direta nos permite observar os fatos que estdo ao nosso redor, além da possibilidade de registrar
diretamente in loco as informagdes no ato em que estdo ocorrendo.
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Vale ressaltar, que no campo da AH/SD ¢ ultrapassada a visdo de hierarquia das
inteligéncias, pois elas sdo multiplas. Segundo Freitas (2018, p.10 e 11), tanto Gardner quanto
Renzulli abominam a hierarquizagdo das habilidades e inteligéncias, portanto ndo ha uma
categorizacdo entre as inteligéncias, o Quoficiente de Inteligéncia (QI) ndo ¢ mais o grande
protagonista, ndo ¢ o medidor de altas habilidades/superdotacdo, o conceito foi ampliado
mundialmente e no Brasil também estd pautada na Teoria das Inteligéncias Multiplas de
Gardner e a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli.

A respeito do reconhecimento das altas habilidades/superdotacdo pelo Ministério da
Educacdo (MEC), a Secretaria de Educagdo Especial publicou a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva em 2008, com a finalidade de
garantir o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares. O

documento define assim este aluno:

Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento
na aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p.10).

Ja o Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) vem efetivar a Educagdo Especial e
Inclusiva contemplando todas as dreas de necessidades especificas, incluindo a altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que a educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino. O
documento diz que a meta 4 ¢é: “universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado [...]”
(p-24).

Segundo o documento Saberes e Praticas da Inclusdo - Desenvolvendo Competéncias
Para o Atendimento as Necessidades Educacionais Especiais de Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo (2006) do Ministério da Educagdo (MEC), o professor,
paralelamente a familia, € o principal responsavel pela percep¢ao de talentos especificos entre

os seus alunos, por isso ¢ importante que fique atento. Uma vez que hé a pré-identificacdo do
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aluno, ele podera encaminhar o educando com altas habilidades a sala de recursos, de modo
que as suas competéncias sejam desenvolvidas e aproveitadas. Porém, ¢ imprescindivel
ressaltar que o aluno pode apresentar uma alta habilidade especifica - para musica, por
exemplo - e continuar sendo um aluno de desenvolvimento tipico nas outras disciplinas.
Portanto, o seu aprendizado deve ser tratado normalmente, com o mesmo incentivo dado a
todos os outros discentes.

Como apontam varios documentos do MEC, as altas habilidades/superdotacdo
pertencem a educacdo especial e inclusiva, sendo assim todos os alunos que apresentam essas
caracteristicas tem os mesmos direitos que os alunos das outras areas. Portanto, abordar a
inclusdo desses alunos na escolarizacdo comum requer aprofundar a discussdo das praticas
pedagdgicas, permitindo identificar e promover condi¢cdes necessarias para que este aluno
desenvolva e potencialize suas habilidades.

A educagdo de pessoas com AH/SD ¢ complexa, por se tratar de sujeitos que
necessitam de estimulos diversificados e permanentes para que possam manter seu interesse
tanto na sala de aula, quanto no atendimento individual do AEE. Por isso, ¢ necessario que o
professor tenha o conhecimento teoérico, conheca a fundamenta¢do legal da educagdo
brasileira e principalmente busque formacdes metodoldgicas e estratégias pedagogicas que
priorizem o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo desses alunos (MOREIRA, 2008).

Sob essa oOtica, faz-se necessario em primeiro lugar, que o professor ¢ a equipe
pedagdgica saibam identificar e reconhecer as caracteristicas das AH/SD, para que juntamente
com o professor do AEE discutam sobre a necessidade de atendimento e mais tarde de
maneira processual produzam um relatério mediante as observagdes para entdo verificarem se
persistem as caracteristicas de AH/SD. Depois, ¢ fundamental o uso de estratégias
pedagdgicas inclusivas que propiciem a esse aluno oportunidades de desenvolvimento e
autorrealizagdo de seu potencial criativo ou académico.

Neste sentido, alunos com AH/SD precisam ter acesso a praticas educacionais que
atendam as suas necessidades, possibilitando um melhor desenvolvimento de suas
habilidades. Segundo Renzulli (1986) o objetivo da educagdo dos individuos superdotados é:

“[...] fornecer aos jovens oportunidades maximas de autorrealizacdo por meio do
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desenvolvimento e expressdo de uma ou mais areas de desempenho onde o potencial superior
esteja presente”.

Sendo assim, as Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial para a Educacao Basica,
considera os educandos com AH/SD aqueles que apresentam grande facilidade de
aprendizagem que os levem a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001, art. 5° III). Esta defini¢do ressalta duas caracteristicas marcantes da
“superdotacdo” que sdo a rapidez de aprendizagem e a facilidade com que estes individuos se
engajam em sua area de interesse.

O Brasil adotou como marcos tedricos da AH/SD, o pensamento de Gardner (2000) e
de Renzulli (1986) que desenvolveu a teoria do Modelo dos Trés Anéis, considerando que os
comportamentos de altas habilidades resultam de trés conjuntos de tracos: a) habilidade acima
da média em alguma 4rea do conhecimento que ndo ¢ necessariamente muito superior a
média; b) envolvimento com a tarefa que implica na motivagdo, a vontade de realizar uma
tarefa, perseveranca e concentracdo; c) criatividade implica na capacidade de pensar em algo
diferente, ver novos significados e implicagdes, retirar ideias de um contexto e usa-las em
outro.

Figura 1: Teria dos trés anéis

Concepcao proposta por Joseph Renzulli
Teoria dos Trés Anéis(1986)

FAMILIA COLEGAS

ENVOLVIMENTO
COM A
TAREFA

Fonte: Renzulli, Joseph S; REIS, Sally M. The Three-ring conception of giftedness: A Developmental Model
for Creative Productivity. The Triad Reader. Connecticut ; Creative Learning Press, 1986
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Portanto, o que define a AH/SD ¢ a combinacdo desses fatores, os trés anéis nao
precisam estar presentes a0 mesmo tempo e nem na mesma intensidade, mas € necessario que
interajam em algum grau para que possa resultar em um alto nivel de produtividade. O aluno
pode apresentar um comportamento de AH/SD com apenas um dos trés tracos presentes e
desenvolver os outros dois depois. A criatividade e o envolvimento com a tarefa sdo
caracteristicas varidaveis que dependem do individuo e de fatores externos.

Além da Teoria dos Trés Anéis, a educacdo brasileira também considera como aporte
teorico para caracterizar as AH/SD a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (2000).

Sao nove, as inteligéncias destacadas por Gardner:

Figura 2: Teria dos trés anéis

0 o Linguistica
Logtco-motemotlca
Quontifica coisas, for

hip&teses = as
COMProva

(5]

Intrapessoal

as multiplas

IN-IE_IGENCIAS Ir?terpessoot

nde

Corporal-cinestésica : .
Coordena o corpo e a mente Existencial
Espacial AR SO S
Visuoliza 0 mundo em 30

IR Framan 0 M, The Theory ot Mol i intwligiescn by Powans Garires [ Foi T

Fonte: VITAL, Mark. As multiplas inteligéncias.
Disponivel: https://www.hellerdepaula.com.br/multiplas-inteligencias/
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Para Virgolim (2007) os alunos com altas habilidades necessitam de servigos
educacionais diferenciados que possam promover seu desenvolvimento académico, artistico,
psicomotor e social, o que inclui métodos de ensino adaptados para estimular as suas
potencialidades que atendam também as suas necessidades especiais. Desta forma, os servicos
educacionais podem ser oferecidos de acordo com a necessidade especifica, por meio da
compacta¢dao de curriculo, a aceleragdo de estudos e do programa de enriquecimento. Este
ultimo pode aplicado para toda a turma, seja no aprofundamento de experiéncias académicas
ou na realizagdo de um programa que desenvolva o potencial criador do aluno por meio de
uma metodologia baseada em resolucao de problemas.

O reconhecimento das altas habilidades/superdotagdo como parte integrante da
educacdo especial tem sido um desafio histérico na educagdo brasileira. No momento em que
a educagdo prima por se constituir numa pratica, pautada no respeito e no atendimento as
diferengas individuais com énfase no desenvolvimento do potencial de cada um. Incluir o
aluno com AH/SD ¢ desafiador, mas ¢ um dever do Estado e da escola em prestar um
atendimento individualizado, para que o educando tenha a oportunidade de se desenvolver

plenamente.

AS OFICINAS DE INTERVENCAO COMO INSTRUMENTOS POSSIVEIS DE PRE-
IDENTIFICACAO DO ALUNO COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO:
OBSERVANDO NA PRATICA

Renzulli baseado em andlises de diferentes pesquisas com alunos com AH/SD
constatou que existem trés tracos marcantes entre esses individuos e assim estabeleceu a

seguinte defini¢do de comportamentos de AH/SD:

O comportamento superdotado consiste nos comportamentos que refletem uma interagao
entre trés grupamentos basicos dos tragos humanos - sendo esses grupamentos: habilidades
gerais e/ou especificas acima da média, elevados niveis de comprometimento com a tarefa e
elevados niveis de criatividade. As criangas superdotadas e talentosas sdo aquelas que
possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tragos e que os aplicam a qualquer
area potencialmente valiosa do desempenho humano (RENZULLI, 1986, p.11-12).
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Para entender as AH/SD, ¢ preciso lembrar que a pessoa sO sera considerada
superdotada quando apresentar uma habilidade muito acima do esperado para a sua idade, ou
mesmo um talento Uinico para qualquer idade - pode ser um talento musical apurado, uma
grande facilidade para desenho ou outras artes, um raciocinio matematico extremamente
rapido etc. Em geral, essa caracteristica é notada pelos pais, familiares e pelos professores.

Advogam Pereira e Guimardes (2007) que o atendimento do aluno com AH/SD esta
sustentado por bases legais e por estudos que consideram este grupo como sujeitos que
necessitam de um suporte especifico para o desenvolvimento de habilidades e talentos. Por
isso, o processo de identificacdo desse aluno deve ter como base, referenciais tedricos
consistentes.

Tanto que o comprometimento com a tarefa ¢ uma forma refinada ou focalizada de
motivagdo, que funciona como a energia que ¢ colocada em acdo com foco em uma
determinada tarefa, problema ou area especifica do desempenho. Diz respeito a um grande
interesse que o aluno tem sobre algum tema que o faz buscar mais informacdes acerca do
assunto, aprofundando seu conhecimento e buscando novas formas de testar esse saber.
Algumas palavras frequentemente usadas para definir o comprometimento com a tarefa sdo
perseveranga, persisténcia, trabalho duro, dedicagdo e autoconfianga.

Sobre isto, Renzulli (2001) diz que € preciso a conscientizagdo dos alunos, pois essa
atividade ¢ um convite para outros varios tipos e graus de exploracdo, com a sistematizagao
da experiéncia. Uma oportunidade para que o professor possa conhecer os alunos que tém
maior envolvimento na investigagdo da atividade e determinar as formas de acompanhamento
que poderdo ser desenvolvidas, com a diversificagdo de oportunidades, recursos e estimulos,
favorecendo o desenvolvimento de diferentes projetos. Incentivo é palavra para uma pessoa
que adora aprender e ser desafiada, assim a escola tem que se preparar para estar sempre um
passo a frente.

Para se chegar a pré-identificacdo de alunos com AH/SD uma estratégia ¢ a promocao
de oficinas de intervencdo. Geralmente as oficinas de interven¢do sdo realizadas pelo Nucleo
de Atividades em Altas Habilidades/ Superdotacdo (NAAHS) que de acordo com Freitas
(2018,p.7) foram implantados nas capitais dos 27 estados da federacdo em 2005 gracas a uma

parceria firmada entre a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
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Cultura (UNESCO) ¢ a Secretaria de Educagdo Especial do MEC. E pertinente destacar que o
NAAHS esta atrelado as Secretarias Estaduais de Educacdo. Este nucleo ¢ responsavel pelo
atendimento populacdo diretamente envolvido com as AH/SD (aluno, professor e familia).

Para auxiliar na pré-identificagdo dos alunos com AH/SD geralmente os NAAHS em
parcerias com as escolas realizam oficinas de intervencdo. Este tipo de atividade ¢ bem
interessante porque auxilia a escola a mapear quem sdo esses alunos e quais sdo suas possiveis
habilidades tanto na area académica quanto na produtivo-criativo para que posteriormente de
forma processual estes alunos sejam constantemente avaliados no desenvolvimento destas
habilidades.

Dependendo das necessidades de cada escola, 0o NAAHS pode ofertar uma série de
atividades, desde oficina de xadrez, desenho, danca, projetos, robdtica, matematica, literatura,
etc. Caso, haja a impossibilidade de parceria com o0 NAAHS também os proprios professores
da sala comum em parceria com o professor da educagdo especial podem ofertar as oficinas.
Essas atividades proporcionam ricos momentos para que os professores observem os
comportamentos, atitudes e formas de agir dos alunos para que pré-identifiquem possiveis
discentes com caracteristicas de AH/SD.

Neste cenario, o papel do NAAHS ¢ primordial, pois caso a escola ndo tenha o
professor da educagdo especial capacitado para o atendimento, o aluno podera ser atendido
pelos profissionais do NAAHS, assim como os seus familiares. Além disso, ¢ atribuicdo do
NAAHS ofertar capacitacdo docente para que mais professores conhegam 0s processos, as
metodologias e estratégias que envolvem o atendimento do aluno com AH/SD.

No que tange o papel das oficinas de intervengdo ¢ apresentar ao professor da
educacdo especial uma lista de alunos pré-identificados, assim como um relatério com a
descri¢ao do que foi observado durante a atividade em cada um dos alunos (envolvimento
com a tarefa, criatividade, habilidades acima da média). O proximo passo € o atendimento
individualizado com o professor na sala multifuncional.

Para esta segunda etapa que corresponde ao processo de identificagdo, ele deve ser
diluido em diversas fases, mas vale ressaltar que em certos casos, a identificacdo precoce €
importante para assegurar o desenvolvimento normal do aluno. Essa necessidade de

identificacdo do individuo com AH/SD o quanto antes estd baseada na forma a se evitar
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problemas de desajustamento, desinteresse em sala de aula e baixo rendimento escolar, o que
¢ possivel caso o aluno se desmotive, transformando em um “aluno problema”.

De acordo com as Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos alunos com
Altas Habilidades/Superdotagdo e Talentos (BRASIL, 1995), o processo de identificacdo
envolve avaliagdo e acompanhamento continuos, sendo insuficiente basear-se em uma Unica
fonte de informagdo, porque deve fazer parte desse processo o maior nimero de dados, pontos
de vistas e informacdes possiveis, os quais sdo obtidos mediante aos integrantes dos
ambientes escolar e familiar. Com efeito, destaca-se a observagdo sistematica do
comportamento ¢ do desempenho do aluno em situagdes reais do cotidiano, como atividades
escolares, de lazer, passeios, entre outras, sem perder de vista o contexto socioeconomico €
cultural onde o aluno estd inserido. A principio, considera-se que o aluno apresenta
indicadores de AH/SD que posteriormente esses serdo confirmados ou ndo.

Segundo Vieira (2018, p.12) faz parte do processo de identificacdo, aplicar
questionarios especificos para identificagdo dos indicadores de AH/SD tanto com o aluno,
com a familia e com o professor da sala comum. Nesta etapa, ¢ o professor da educagdo
especial que fard a interpretacdo dos dados, para isso “é relevante o cruzamento entre as
informagdes obtidas entre os sujeitos — professor, familia e aluno — verificando as
coincidéncias e discrepancias da frequéncia com que esses comportamentos aparecem”. A
aplicacdo destes questionarios como instrumentos ¢ extremamente valido quando se trata na
avaliagdo de criancas e adolescentes.

Deste modo, ¢ importante acompanhar sucessivamente seu desenvolvimento, com a
finalidade de verificar o qudo intensos, frequentes e constantes sdo os tragos revelados, o que
significa que o aluno continuard em acompanhamento, mesmo depois de iniciada a atengdo
educacional diferenciada. E relevante conhecer sua histéria de vida, assim como sua trajetoria
escolar, quando existente. Entrevistas, avaliagdes de habilidades e interesses, bem como testes

psicoldgicos, podem fazer parte do processo de identificacdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ponto de partida rumo a identificacdo de alunos com AH/SD ¢ aconselhavel
optar pelas oficinas de intervengdo, oferecer aos alunos atividades diversificadas, divertidas
que possibilitem aflorar suas potencialidades, seus desejos e suas subjetividades. Durante o
processo da oficina de interven¢do ¢ necessario um olhar atento a cada aluno, por isso ¢
importante que essa atividade seja direcionada por mais de um professor para garantir que ora
um aplique uma agdo e o outro observe e tome nota de todos os detalhes, esse ¢ o primeiro
passo, uma espécie de triagem.

A segunda etapa ¢ o processo de identificagdo do aluno com AH/SD que deve
envolver uma avaliagcdo abrangente e multidimensional que englobe variados instrumentos e
diversas fontes de informacgdes, considerando a multiplicidade de fatores ambientais e as
interagdes que devem ser consideradas como parte ativa desse processo. As caracteristicas
como criatividade, aptidao artistica, lideranca, envolvimento com a tarefa, dentre outras, sao
também consideradas, porém ndo sdo medidas por testes de inteligéncia, tornando essa
identificagio mais complexa. E importante destacar que os julgamentos, as avaliagdes e as
observacdes dos professores da sala comum, promovam a identificacdo dos alunos mais
criativos da turma, com maior capacidade de lideranga, maior conhecimento e interesse em
areas especificas, maior vocabulario e pensamento critico mais desenvolvido.

A identificacdo do aluno requer a realizacdo de uma sequéncia de procedimentos,
incluindo etapas bem definidas e instrumentos apropriados, formando uma combinagdo entre
avaliacdo formal e observagdo estruturada. A identificagdo deve ser um processo continuo que
deve ser enriquecida por outras fontes de informagdo, de maneira a privilegiar uma visao
sistémica e global do individuo e ndo somente sua inteligéncia superior medida por meio de
um teste de inteligéncia.

Nesta perspectiva, o passo seguinte a identificagdo deve ser o encaminhamento
adequado, com o objetivo de desenvolver as habilidades verificadas, de modo a oferecer uma
formagao ampla ao individuo de acordo com suas potencialidades. Conforme est4 previsto na
legislagdo, os alunos com AH/SD devem receber atendimento que valorize e respeite suas
necessidades educacionais diferenciadas quanto a talentos, aptiddes e interesses. Por mais
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excepcional que sejam tais aptiddes e talentos, caso ndo haja estimulo e atendimento
adequados, os individuos dificilmente atingiram um nivel de exceléncia.

Convém assinalar que a identificacdo tem por objetivo o oferecimento de atencdo
educacional adequada as necessidades do aluno, visto que, caso ndo venha acompanhada de
providéncias educativas, ndo passa de mera rotulagdo. Essa atengdo pode concretizar-se por
meio de enriquecimento curricular, participacdo em programas especiais, com atendimento
em salas de recursos multifuncionais, aceleracdo etc. Portanto, o processo de identificacdo de
alunos com altas habilidades e superdotacdo ¢ complexa, porém, ¢ imprescindivel para que o
sujeito amplie as suas possibilidades para que o aluno atinja a autorrealiza¢do e desenvolva

adequadamente seus potenciais.
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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo identificar quais sdo os desafios e possibilidades
percebidos no trabalho dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AIEF) em
relacdo as aulas de Matematica para alunos surdos, frente aos principios da teoria socio
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Educacéo) e contou com financiamento da instituicdo por meio do Edital de auxilio ao pesquisador — Edital n.
14/2017 - PROPESPG/UNIFAP.
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historica. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, com a utilizagdo do método dialético. Para
tanto, foram realizadas observagdes nas aulas de Matematica da professora do ensino regular,
durante aproximadamente duas semanas ou o correspondente a cinco (5) momentos de aula.
Posteriormente, foi feita uma entrevista com a professora do ensino regular e com a professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para a andlise dos dados, as informagdes
foram subsidiadas pela Teoria Sécio-Historica, por meio dos estudos de Vigotski e seus
seguidores. Dentre os resultados obtidos, constata-se a auséncia do conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) por parte dos docentes, caréncia de recursos visuais, formacao
continuada para os professores, bem como a inexisténcia do intérprete como imperativos para
que os alunos nao sejam atendidos de forma adequada as suas necessidades. Concluiu-se que,
a inclusdo de alunos surdos no ensino regular ainda enfrenta muitas dificuldades, que se
relacionam a limitada comunicagdo entre professores e aluno e entre alunos e alunos.

Palavras-chave: Educac¢do Inclusiva. Educacdo Matemadtica. Alunos surdos. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Teoria Socio-Histdrica.

ABSTRACT

The objective of this study was to identify the challenges and possibilities perceived in the work
of Early Years Teachers (AIEF) in relation to Mathematics classes for deaf students, against
the principles of socio-historical theory. The research is characterized as qualitative, using the
dialectical method. For that, observations were made in the Mathematics classes of the teacher
of regular education, during approximately two weeks or the corresponding to five (5) moments
of class. Subsequently, an interview was made with the teacher of the regular education and
with the teacher of the Specialized Educational Assistance (AEE). For the analysis of the data,
the information was subsidized by Socio-Historical Theory, through the studies of Vygotsky
and his followers. Among the results obtained, there is a lack of knowledge of the Brazilian
Sign Language (LIBRAS) by teachers, lack of visual resources, continuous training for
teachers, as well as the inexistence of the interpreter as imperatives for students not to be
adapted to their needs. It was concluded that the inclusion of deaf students in regular education
still faces many difficulties, which relate to the limited communication between teachers and
students and between students and students.

Keywords: Inclusive education. Mathematical Education. Deaf students. Initial Years of
Primary Education. Socio-Historical Theory.
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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo identificar cudles son los desafios y posibilidades
percibidos en el trabajo de los profesores de los Afios iniciales de la Ensefianza Fundamental
(AIEF) en relacion a las clases de Matematicas para alumnos sordos, frente a los principios de
la teoria socio histdrica. La investigacion se caracteriza como cualitativa, con la utilizacion del
método dialéctico. Para ello, se realizaron observaciones en las clases de Matematicas de la
profesora de ensefianza regular, durante aproximadamente dos semanas o el correspondiente a
cinco (5) momentos de clase. Posteriormente, se hizo una entrevista con la profesora de la
ensefianza regular y con la profesora del Atendimiento Educativo Especializado (AEE). Para el
analisis de los datos, las informaciones fueron subsidiadas por la Teoria Socio-Historica, por
medio de los estudios de Vigotski y sus seguidores. En los resultados obtenidos, se constata la
ausencia del conocimiento de la Lengua Brasilefia de Sefiales (LIBRAS) por parte de los
docentes, carencia de recursos visuales, formacion continuada para los profesores, asi como la
inexistencia del intérprete como imperativos para que los alumnos no sean atendidos de forma
adecuada a sus necesidades. Se concluy6 que la inclusion de alumnos sordos en la ensefianza
regular todavia enfrenta muchas dificultades, que se relacionan con la limitada comunicacion
entre profesores y alumno y entre alumnos y alumnos.

Palabras clave: Educacién Inclusiva. Educacion Matematica. Alumnos sordos. Afios iniciales
de la Ensenianza Fundamental. Teoria Socio-Histoérica.

INTRODUCAO

No campo da educagdo de surdos os professores enfrentam diversas dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem. Dentre as principais dificuldades apontadas na literatura,
como em Bertoli (2002) tem-se o ensino de Matematica como um dos fatores de maior
complexidade para alunos surdos, o que faz com que muitos alunos sejam constantemente
reprovados no processo educativo.

Discutir sobre Educa¢ao na perspectiva inclusiva requer, dentre outros fatores, pontuar
a realidade da escola e da sala de aula, sem desconsiderar as praticas docentes neste ambiente.
Inclusdo implica o compromisso que a escola assume de educar cada crianga independente de
qualquer situacdo que a envolva, como género, classe social, etnia, raga ou deficiéncia. Assim,

a proposta de inclusdo contempla uma pedagogia voltada para a diversidade, pois todos os
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alunos deverdo estar dentro da escola regular, independentemente de sua origem social, étnica
ou linguistica (LACERDA, 2000).

O interesse por esse tema surgiu quando participamos da disciplina Estagio
Supervisionado e visitamos salas de aula que possuiam alunos surdos, na qual observamos
muitas dificuldades dos professores no trabalho pedagdgico com estes alunos, influenciando
significativamente na quase auséncia de participa¢do dos mesmos nas aulas.

Percebemos naquele momento que, além da dificuldade de comunicar-se com os alunos,
os professores nao tinham atividades especificas para o acompanhamento das criangas surdas
e, durante as aulas de Matematica era visivel o distanciamento entre o desenvolvimento dos
alunos surdos em relagdo aos demais.

Assim, nasceu uma inquietagdo no que concerne a forma como a Matematica ¢ ensinada
para alunos surdos. Dessa maneira, perceber a realidade dos alunos surdos nos faz refletir o
quao relevante é conhecer as praticas dos professores para pensar em alternativas que possam
auxiliar na superagdo das dificuldades.

Para Vigotski (1997) a aprendizagem ¢ um processo que se realiza ao longo da vida das
pessoas, por meio das interacdes que sdo estabelecidas entre os individuos € o meio, entre o
conhecimento e suas vivéncias que, apds refletidas, passam a fazer parte do seu
desenvolvimento, em que a aprendizagem de conceitos consiste em um processo de
internalizacdo pessoal.

Diante disso, um fator que contribui de maneira significativa para a apropriagdo dos
conceitos ¢ a linguagem. A esse respeito, Fonseca-Janes e Lima (2013, p. 236) afirmam que
entre esses fatores destaca-se “a influéncia da linguagem, uma vez que o pensamento humano
estd intrinsecamente ligado a linguagem”. No que se refere ao sujeito surdo, a comunicagdo em
LIBRAS se apresenta como fundamental, uma vez que por meio da comunicagdo consegue
desenvolver-se com mais facilidade.

Compreendemos que, para que se efetive uma educacdo verdadeiramente inclusiva ¢
preciso conhecer as dificuldades que envolvem o processo ensino- aprendizagem, assim como

0s apontamentos tedricos que se voltam para a superagdo de praticas excludentes nas escolas,
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oportunizando o acesso ao conhecimento para todo e qualquer aluno, seja ele ouvinte ou surdo.

Assim, no presente estudo, tivemos como objetivo geral: identificar quais sdo os
desafios e possibilidades percebidos no trabalho dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (AIEF) em relacdo as aulas de Matemadtica para alunos surdos, frente aos
principios da teoria sdcio historica.

Assim sendo, o trabalho foi estruturado da seguinte forma: A introdu¢ao, que discorreu
de forma geral as mudangas que ocorreram ao longo dos anos na perspectiva da educagdo
inclusiva, apontou o objetivo da pesquisa, bem como, a justificativa que norteou o trabalho. Os
procedimentos metodologicos descreveram o método utilizado, o local, sujeitos da pesquisa, o
periodo e as técnicas utilizadas, efetuando criticas e comparacdes a respeito do objetivo de
pesquisa.

Na secdo que seguiu, apresentamos os fundamentos tedricos, basilares para a
compreensdo da discussdo pertinente ao estudo e ainda, uma secao foi destinada a apresentagao
dos resultados encontrados na pesquisa, envolvendo professores de uma escola de anos iniciais
do ensino fundamental. Por ultimo, as consideragdes finais abordaram reflexdes e as

perspectivas futuras que o trabalho possibilitou.
CAMINHOS METODOLOGICOS

O estudo foi desenvolvido em uma escola publica da rede de ensino municipal, que
atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, localizada na cidade de Macapa, capital
do Estado do Amapa. Quanto a abordagem, utilizou-se a qualitativa que, no sentido mais amplo,
a qual preocupa-se em analisar as informa¢des ndo quantificaveis, com énfase nas explicagdes
para a compreensao da dindmica que remetem as relagdes sociais. (GERHARDT; SILVEIRA,
2009).

O método utilizado para a investigacao ¢ o dialético. Para Lakatos e Marconi (2003,
pag.101) na dialética, “as coisas ndo sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em

movimento: nenhuma coisa esta "acabada", encontrando-se sempre em vias de se transformar,
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desenvolver; o fim de um processo € sempre o comeco de outro”.

O método dialético aponta que, para que o investigador conheca algo ou determinado
fendmeno € necessario estuda-lo em todos os aspectos, ja que tudo estd relacionado e em
constantes transformac¢des (PRODANOV; FREITAS, 2009). O método dialético consiste ainda
em fundamentos e categorias de andlise que ndo sdo vistas de forma dicotdmica na sociedade,
mas, associam-se (OLIVEIRA; OLIVEIRA; SANTOS, 2013). Dentre elas, destacam-se:
Totalidade, Contradi¢ao e Mediagao.

Os sujeitos da pesquisa foram duas professoras e dois alunos e envolveu um periodo de
observacdo das interagcdes entre as professoras e os alunos, além de entrevista com as
professoras. Tendo em vista o segmento investigado, primeiro ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e a condi¢do dos alunos como aprendizes de LIBRAS em estagio inicial e ndo
ouvintes, optou-se por ndo entrevista-los.

A professora denominada como P1 leciona aulas em uma turma de ensino regular, que
continha vinte e dois alunos ouvintes e dois alunos surdos, e a professora caracterizada como
P2 atua na mesma escola, porém, acompanha os alunos surdos observados no estudo por meio
do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Para a obtengao de informagdes referentes aos alunos e as interagdes entre eles ¢ seus
colegas de turma, bem como com a professora da sala regular, foram realizadas observagdes
nas aulas de Matematica da professora do ensino regular, durante aproximadamente duas
semanas ou o correspondente a cinco (5) momentos de aula (aula/dia). Posteriormente, foi
realizada uma entrevista com cada profissional, na qual o roteiro de entrevista foi construido de
forma semiestruturada, com base nas observagdes.

Para a analise dos resultados, foram utilizados além de textos sobre educacao inclusiva,
discussoes alusivas a teoria socio historica, especialmente as que foram produzidas a partir dos
estudos de Vigotski e seus seguidores. A discussdo em torno da inclusdo se baseou,
especialmente, nos autores: Mantoan (2003) Miranda e Miranda (2011) e as observagdes
pertinentes a teoria socio histoérica foram analisadas com base nos estudos de Vigotski (1997) e

de outros autores que abordam a teoria socio historica.
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EDUCACAO BILINGUE E O ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS

Ao longo dos anos, a comunidade surda enfrenta lutas em defesa da lingua de sinais e a
qualidade da educagdo para surdos. A perspectiva de implantagdo de uma escola bilingue para
os surdos pressupde que o ensino de Libras seja apresentado como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa como segunda lingua para as criangas, desde a Educacdo Infantil, em classes que
possuem tanto alunos surdos quanto ouvintes (FERNANDES; MOREIRA, 2014).

Dessa forma, acredita-se que os alunos desenvolvem melhor suas potencialidades e,
considerando a aceitagdo de grande parte da comunidade surda sobre esse modelo educativo
algumas cidades brasileiras como: Sao Paulo, Niter6i/RJ, Goids, vém criando esse tipo de
espago. Para Fernandes (2006, p. 17), “no Bilinguismo o principio fundamental ¢ oferecer a
crianca um ambiente linguistico, onde seus interlocutores se comuniquem com ela de uma
forma natural, como acontece com a crianga ouvinte”.

A primeira lingua do surdo ¢ a lingua de sinais, considerada lingua natural onde os
sujeitos adquirem na relagdo com os outros, de maneira espontanea (FERNANDES, 2006).
Nesse sentido, a educa¢do com bilinguismo ndo ¢ uma nova forma de educacdo, antes ¢é
considerada como uma forma de garantir uma melhor possibilidade de acesso a educacio dos
alunos surdos, proporcionando assim, melhores condi¢des de aprendizado (FERNANDEZ;
RIOS, 1998).

A respeito da aprendizagem de conceitos matematicos pelos alunos surdos, Sadovsky
(2007, p. 15) destaca que existe um histdrico de baixo desempenho associado a esses alunos em
varios paises, tornando-se uma grande questdo a ser pesquisada.

Ao levar em consideracdo questdes cotidianas para o ensino de Matematica, o professor,
ao exercer seu papel de mediador, deve incluir em suas atividades as habilidades que os
individuos trazem consigo, de modo a se constituir como ser critico e participativo, para que o
processo de ensino e aprendizagem possa fluir naturalmente ou que haja uma conscientiza¢ao

do seu significado, situagdo que, em relagdo aos alunos surdos, remete a ideia de que ha
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necessidade de que o professor estabeleca uma comunicagdo com os alunos, preferencialmente
por meio da linguagem de sinais.

Nessa perspectiva, ¢ necessario favorecer uma vinculagdo entre os conceitos de
Matematica com a realidade dos alunos, de forma que a relagdo entre individuo e sociedade
proporcione a aprendizagem necessdria para que eles se desenvolvam enquanto sujeito que
contribui para o desenvolvimento da sociedade ao tempo em que se desenvolve a partir da
mesma (VIGOTSKI, 2003).

Todavia, no que tange aos alunos surdos, a situacdo ¢ bastante complexa. Porque, além
desses requisitos, o professor devera levar em consideragdo que a linguagem utilizada pelos
surdos, a LIBRAS, ¢ uma ferramenta fundamental para que a aprendizagem ocorra. De acordo

com Bertoli (2002, p. 2):

Para realizar uma aprendizagem significativa da matematica em classe de surdos, o educador
deve estar apoiado em um tripé educacional: lingua de sinais, o conhecimento matematico e
uma metodologia apropriada. Pois sem dominar a LIBRAS, ndo ha comunicagao.

Neste sentido, o ensino de Matematica torna-se um desafio para todos os docentes
atuarem com esse publico, como apontado por Correia (2003) que, dessa forma, precisara contar
com um intérprete como auxiliar do seu trabalho ou, o mais adequado, aprender Lingua de
Sinais e assim, comunicar-se diretamente com os alunos surdos.

Na perspectiva de Vigotski (2003), a verdadeira aprendizagem se efetiva enquanto
resultado da compreensdo de conceitos e, quando isso ocorre, deixam de fazer parte da zona de
desenvolvimento imediato ou proximal e passam a integrar o conjunto de conhecimentos que

ao qual ele denominou como nivel de desenvolvimento atual:

Convencionamos chamar de nivel de desenvolvimento atual da crianga o nivel que ela atingiu
no processo do seu desenvolvimento e que ¢ determinado com o auxilio de tarefas que a
propria crianga resolve com autonomia [...] A zona de desenvolvimento imediato da crianga
¢ a distancia entre o nivel do seu desenvolvimento atual, determinado com o auxilio de tarefas
que a propria crianga resolve com independéncia, ¢ o nivel do possivel desenvolvimento,
determinado com o auxilio de tarefas resolvidas sob a orientagdo de adultos e em colaboragao
com colegas mais inteligentes (VIGOTSKI, 2004, p. 502).
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Dessa forma, com a internalizagdo de conceitos ao longo de sua existéncia, cada sujeito
vai ampliando gradativamente o seu proprio desenvolvimento real; com isso, suacompreensao
sobre o mundo e sobre os conceitos estudados e acumulados ao longo da historia influéncia
suas a¢des sobre o mundo, suas crengas, valores, posturas. Assim, a internalizacdo ¢ uma
compreensdo singular dos conceitos e valores com os quais as pessoas se relacionam e cada
uma assimilard a seu modo esses conhecimentos.

Grassi (2003) alerta que os surdos apresentam certa dificuldade em aprender
Matematica, ja que o planejamento de aula previamente construido para criangas ouvintes ndo
deve se pautar apenas na mera tradugdo para a Lingua de Sinais, antes requer um planejamento
diferenciado, que prestigie todas as dificuldades do surdo e que possibilite resolver de forma
mental, em conjunto com materiais didaticos adequados.

Em sala de aula, podemos citar, por exemplo, que ¢ comum o professor de matematica
apresentar um problema do tipo: Maria tinha trés magas, perdeu duas. Quantas restaram? No
problema citado, a linguagem utilizada poderé deixar o aluno surdo com dificuldades, pois a
compreensdo do problema ¢ diferente da que se estabelece na linguagem natural do ouvinte. A
linguagem matematica diferente da linguagem oral ou lingua de sinais, ¢ de carater codificada
(MOREIRA, 2015).

De acordo com Bertoli (2012), o termo perder, no contexto do ouvinte tem o sentido
de realizar a operagdo de subtragdo. O surdo, por sua vez, receberd essa informagao por meio
da LIBRAS, o que podera comprometer a ideia apresentada no contexto do problema. Sera
necessario, para além da traducdo do problema, esclarecer o sentido de perda associado ao
sentido da subtracdo que precisara desenvolver para encontrar a resposta. Nesse caso € outros
similares, portanto, o conceito, ¢ abstrato. Assim, € necessario que as metodologias utilizadas

para esses alunos sejam diversificadas e diferenciadas. O autor destaca ainda que:

As atividades praticas como jogos e softwares, podem ser realizadas, desde que os alunos
tanto surdos quantos ouvintes, sejam bem orientados quanto as regras, proposta pedagogica,
bem como o objetivo da atividade (fundamental ser evidenciado). [...] Podemos considerar
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que ha um forte apelo para o uso de materiais manipulaveis, em qualquer disciplina, porém,
objetos ou materiais palpaveis podem ser reais, tendo aplicagdo no cotidiano ou podem ser

objetos utilizados para representar uma ideia (BERTOLI, 2012, p. 6).
Sobre essa questdo, Homad (2006) elenca varias caracteristicas de escolas vitoriosas no
que se refere a forma de ensino voltada para alunos surdos, como: atitudes de aceitagdo e
valorizagdo da diversidade por parte da comunidade educacional; um projeto de
desenvolvimento educacional que contemple a atencao a diversidade; a atuagdo comprometida
das liderancas; a adequacdo no nivel de formacdo dos docentes em termos de necessidades
especiais e estratégias de atendimento a diversidade; um curriculo mais amplo, equilibrado,

diversificado e adequado as necessidades individuais e socioculturais dos estudantes.

O ENSINO DE MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS FACE A IMPORTANCIA
DA COMUNICACAO

A pesquisa desenvolveu-se em uma escola da rede Municipal de ensino na cidade de
Macapa/AP que contempla os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A escola campo ¢
localizada em uma area de periferia da cidade, atendendo alunos que residem em seu entorno.
Possui uma estrutura fisica limitada, como: salas de aula com ambientes reduzidos € com
dificuldade nos aparelhos de centrais de ar, ndo ha sala de leitura/biblioteca e espagos para
atividades diversificadas, apenas uma area descoberta, onde se realizam aulas de Educagdo
Fisica.

A turma disponibilizada para a coleta de dados ¢ composta por criangas de seis anos de
idade (1° ano), contendo vinte e quatro alunos, dentre eles, dois alunos surdos. A sala de aula
apresenta um espago extremamente limitado para a quantidade de alunos que a frequenta,
dificultando realizar determinadas atividades pedagdgicas diversificadas em forma de grupos,
especialmente rodas de conversa, dindmicas de movimento, dentre outras possibilidades. Dessa
forma, a organizac¢do das criancas nas aulas era sempre em duplas.

As observagdes das aulas ocorreram durante um periodo de duas semanas durante o qual

foram acompanhadas cinco aulas de Matematica. Durante a observacao, elaboramos o registro
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das observagdes por meio de um didrio de campo. Apos esse periodo, construimos um roteiro
semiestruturado de entrevista para a professora do ensino regular (P1) e professora do
Atendimento Educacional Especializado (P2).

O roteiro de entrevista para os docentes foi norteado pelas seguintes tematicas: maiores
dificuldades na docéncia com alunos surdos; possibilidades do cotidiano escolar; recursos
pedagogicos para o Ensino de Matematica; uso dos livros didaticos; relagdo com Lingua
Brasileira de Sinais; instrumentos avaliativos; relacdo familia/aluno surdo; importancia do
Intérprete de LIBRAS; planejamento flexibilizado e relagdo dos alunos ouvintes com alunos
surdos.

Entretanto, para auxiliar na compreensdo do objeto de pesquisa e na andlise dos
resultados foram criadas duas categorias: a) Interagcdes observadas no campo de estudo: um
instrumento no processo de ensino-aprendizagem e b) A compreensdo de conceitos
Matematicos e a teoria socio historica.

O estudo realizado oportunizou-nos investigar as interagcdes entre a professora ouvinte
e os alunos surdos, bem como, as relagdes entre alunos ouvintes ¢ os alunos surdos. Durante o
periodo de observacdo da pesquisa, identificou-se que os alunos ouvintes respeitavam as
especificidades e procuravam incluir os alunos surdos nas brincadeiras e atividades realizadas.
No entanto, a comunicagao era através de gestos criados pelos proprios alunos.

No que tange a relacdo entre P1 e os alunos surdos percebemos a existéncia de
afetividade e interesse, porém, havia muitas falhas na comunicagdo por esta ndo saber LIBRAS,
logo, constatamos a auséncia de interagdo no momento das aulas. Sobre essa questao, contraria
a ideia de que todo individuo necessita relacionar-se com o meio, compreendendo e interagindo
com os sujeitos que o rodeiam, com sua historia de vida e elementos da cultura vivenciada para
que possa desenvolver-se por meio das interacdes (VIGOTSKI, 1997) e assim, a aprendizagem

das criancas surdas ¢ muito comprometida, visto que, para Gesueli (2006, p. 280):

A linguagem tera um papel fundamental, como mediadora das interagdes e da significacdo
do mundo, ou ainda, a concepgdo de que o sujeito ndo significa o0 mundo para, a partir de
entdo, representa-lo pela linguagem, mas, sim, que essa significagdo se constroi também pela
propria linguagem.
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Para o individuo surdo, esse processo ¢ muito complexo. No contexto analisado, essa
situacdo ¢ agravada pelo fato de que os alunos surdos eram filhos de pais ouvintes porém, um
dos alunos nao teve, até 0 momento da pesquisa, qualquer acesso a LIBRAS, seja por parte da
familia ou da escola, tendo em vista que a professora ndo era alfabetizada nessa lingua.

Nesse contexto, a auséncia de uma comunicagdo mais precisa ocasiona o atraso no
desenvolvimento linguistico, assim como, das fungdes psicologicas superiores da crianga surda
(FREITAS, 2014). Ao ser questionada sobre a relacdo com a LIBRAS, a professora P1 afirmou
que: “Sei bem pouquinho (risos). Quando eles vieram ja sabia o alfabeto, os numeros eu ainda
ndo sabia. Entdo eu to aprendendo ainda, com eles [...]”.

Nessa circunstancia, a barreira comunicacional implica na auséncia de interagdo
professor/aluno surdo e, por conseguinte, atraso no processo de ensino aprendizado. Isso ocorre
porque a relagdo do homem com o mundo ndo ¢ direta, mas mediada, e as ocorréncias de
mediagdo primeiramente vao emergir de outrem e depois vao orientar-se ao proprio sujeito
(GESUELL, 20006).

Ao identificarmos que a escola investigada ndo adota como principio o bilinguismo,
consideramos importante a presenca de um intérprete de Lingua de Sinais para mediar a
comunicagdo entre o conhecimento escolar e as criangas surdas, favorecendo as interacdes
necessarias para que a compreensao dos conceitos escolares se estabeleca.

No entanto, esse pensamento na escola visitada ¢ ambiguo e contraditorio. Ao

perguntarmos a P1 sua opinido sobre a relevancia do intérprete de LIBRAS, esta respondeu:

Muito. Porque eu tenho certeza né? No momento que eu estou dando aula eles ficam sem
saber o que eu to falando... O que eu to explicando..Entdo as vezes eles so ficam
reproduzindo, o que é pra fazer na atividade. Entdo se tivesse no momento em que eu tivesse
falando, alguém passando para eles a mensagem tudinho, explicando, seria bem melhor no
desenvolvimento deles [...]. (Entrevista concedida por P1 em 14/11/2018).

Na entrevista com P2, todavia, esta se mostrou discordante da presenca de um intérprete

na escola no nivel de aprendizagem das criangas. Respondeu a questdo apresentada da seguinte
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forma: “E importante, mas quando ja é alfabetizado, né? [...] Acho que ld pro terceiro ano ja
da, mas é super importante para eles [...] .

Tal resposta nos causou uma grande estranheza, considerando que P2 ¢ professora do
AEE. Isso porque esperdvamos que ela tivesse a compreensao de que, antes de qualquer coisa,
ha necessidade de estabelecer a comunicagao entre os alunos surdos e os ouvintes, incluindo a
professora que os acompanham na sala. Concordamos com Lacerda, Alves e Drago (2013) que
indicam a escola bilingue como modelo educativo que atende as necessidades e condigdes
sociais desses sujeitos através da formagdo dos profissionais aptos para trabalhar com esse
alunado, rompendo com a barreira comunicacional.

A postura da professora P2 tornou-se contraditoria em relagdo ao pensamento de P1,
uma vez que, apesar do aluno surdo ainda ndo ser alfabetizado na lingua de sinais, através da
interacdo com o intérprete podera tornar o conhecimento proximo a esse individuo (ZDP) até
que o aluno internalize e esse conhecimento torne-se real (NDR). Portanto, consideramos a
presenga do intérprete de LIBRAS, para além de uma questdo pedagdgica como uma
necessidade politica de inclusdo.

Nessa perspectiva, € preciso construir um campo de comunicagdo amplo nas escolas
onde alunos surdos estudam, dentre eles, especialmente a comunicacdo que possibilite a
interagdo entre aluno surdo/aluno ouvinte que precisa ser ensinada a todos. Na escola
investigada, percebemos que, entre os alunos, existe um ambiente favoravel a esse processo, a
partir da afirmativa de P1 quando menciona a forma como os alunos ouvintes tratam os colegas
surdos: “Eles cuidam, eles protegem, tem todo um carinho”.

Essa questdo ¢ tdo importante que, durante as observagdes notamos que os alunos
ouvintes desenvolveram uma comunicagao alternativa através de gestos e estabelecem algum
didlogo com os colegas surdos, especialmente durante o horario do intervalo entre as aulas,
onde brincam fora da sala.

A respeito dessas interacdes que sdo vivenciadas pelos alunos, esclarece P2: “[...] Eu

vejo que os coleguinhas tém interesse [em se relacionar com os colegas surdos], inclusive no
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primeiro semestre a gente foi com algumas atividades para as salas [...]”. Apesar desses
esfor¢os notamos ainda que existe uma proximidade maior entre os dois alunos surdos.

Contudo, entendemos que ndao ha aprendizagem sem comunica¢do. No que tange ao
desenvolvimento dos alunos durante as aulas, ¢ visivel a disparidade entre os alunos surdos e
os ouvintes em termos de aprendizagem na sala de aula. Acreditamos que isso se deve em razao
das dificuldades com a comunica¢do. Em uma das aulas observadas, por exemplo, a professora
explanava o conteudo de Matematica com o suporte do livro didatico, porém, os alunos surdos
pareciam dispersos. Brincavam e riam com os demais colegas, parecendo estar alheios ao que
se passava.

Ao fazer algumas comparagdes durante a observacdo das interagdes envolvendo os
alunos surdos e o seu desempenho nas atividades escolares, percebemos que Al apresentava
um melhor desempenho nos estudos. De acordo com P1 isso se deve ao estimulo que esse aluno
recebeu em sua casa, onde a mae vem tentando fazer com que Al aprenda a LIBRAS por seu

13

esforco proprio e acrescentou: “... o aluno Al é mais estimulado do que ele [A2]. Desde

pequenininho ele é mais estimulado.” Com relagdo ao aluno A2 a professora P2 ressaltou que:

[...] ele ainda ndo se identifica como surdo, ele ndo se identificou ainda na comunidade dele,
ai ele tem essa dificuldade, a questdo familiar ¢ muito importante, quando ndo tem, ai deixa
o aluno atrasado, como ele ta né? (Entrevista concedida em 14/11/2018).

Assim sendo, nos chamou a aten¢@o no que se refere aos conhecimentos matematicos
que estavam sendo tratados no periodo da observagao, Al parecia ndo ter grandes dificuldades,
ao passo que A2 ndo conseguia resolver suas tarefas, como pode ser observado nas imagens a
seguir, que correspondem a uma das atividades resolvidas em sala pelos alunos da turma.
Observa-se a diferenca no que concerne a resolucdo das atividades, por conta do estimulo e

interagdo social com a linguagem:
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Figura 1: Atividade resolvida pelo aluno A1 Figura 2: Atividade ndo realizada pelo aluno A2
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Copia da atividade elaborada por Al Copia da atividade elaborada por A2 durante
durante a pesquisa a pesquisa.

Como pode ser constatado, hd necessidade de enfrentar melhor os problemas pelos
alunos surdos na escola em questdo. A forma como o processo de inclusdo vem sendo efetivado
nos leva a crer que a valorizacdo da linguagem ¢ fundamental para a constru¢do do
conhecimento, bem como, das interacdes sociais do sujeito. Portanto, a partir dessas discussdes
percebe-se que a inclusdo vai muito além de garantir o acesso ao espago escolar. Na verdade,
deve assegurar, efetivamente, a constru¢ao do conhecimento.

No decorrer das observagdes as atividades de Matematica eram apresentadas em forma
escrita, fotocopiadas ou diretamente no livro didatico. Ao observar Al resolvendo uma
atividade envolvendo sequéncia numérica, identificacio do numeral, adi¢cdo e subtracio,
verificamos que o aluno desenvolvia as contagens com as maos de acordo com os sinais dos

nimeros em LIBRAS com certa facilidade, como pode ser percebido na Figura 3:
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Figura 3: Atividade de Matematica sendo realizada por Al

Fonte: Fotografia de A1 realizando atividade sob
observacdo de P1.

Ao questionarmos P1 sobre os contetidos que os alunos surdos demonstravam mais

dificuldade ou facilidade, ela falou que:

[...] os numeros pares que a gente trabalhou fazendo os grupinhos né? O que eles tiveram
mais dificuldade foi na subtracdo. Pra tirar, aquela no¢do. As vezes a gente colocava ld, eles
conferiam tudo ndo tiravam, ja incluiam tudo. Era mais na adi¢do que eles conseguiam
(Entrevista de P1 concedida em 14/11/2018).

A afirmativa de P1, no entanto, ndo foi totalmente coincidente da fala de P2, que em
relacdo ao mesmo questionamento, afirmou que os conteudos que apresentavam mais clareza
foram: “A questdo de quantidade, a questdo da soma, que é de juntar de subtrair, de tirar. Eles
tém mais dificuldade na questdao da multiplicacdo [...] ”. Para essa professora, os alunos tinham
facilidade tanto em relagdo a adicdo quanto subtracdo, apenas ndo compreendiam a
multiplicagdo.

O desenvolvimento humano, segundo Vigotski (1997), apresenta dois tipos de
deficiéncia: a deficiéncia primaria e a deficiéncia secundaria. A deficiéncia primaria ¢

compreendida como algo baseado num nivel natural/inicial, por exemplo, caracteristica
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organica, no caso especifico da pessoa surda trata-se da perda parcial ou total da audicio.

Entretanto, o surdo apresenta certa especificidade comparada as criangas ouvintes. Mas,
ndo compromete seu raciocinio. Uma crianca surda possui as mesmas condi¢des de
aprendizagem que uma crianga ouvinte. No entanto, a aquisi¢ao da linguagem se dara por meio
do canal gesto-visual.

Logo, os recursos visuais atuam como mediador nesse processo. Quando questionada
sobre as possibilidades de ensinar a Matematica para alunos surdos através da utilizacdo de
recursos visuais ludicos, P1 admitiu: “Eu tenho jogos ld no armario. Ndo usei nesse periodo
com vocés porque a gente ficou um bom tempo sem ficar o hordrio normal de aula por causa
do problema da central de ar [...] .

Na auséncia de materiais de qualidade e em quantidade suficiente, que atendam o
objetivo do processo pedagodgico que € o crescimento do aluno, os livros didaticos sao
importantes recursos de apoio. Sobre a relevancia dos livros didaticos para o Ensino de
Matematica a professora P1 reitera: “Sim. O de matematica eles estdo bem assim, para a
realidade deles né? Tem as nocoes dos numeros, adicdo, subtracdo, estdo bem de acordo
mesmo”.

Todavia, a0 mesmo tempo em que a professora demonstra o interesse de repassar
contetdos do cotidiano do aluno, ela se mostra contraditoria, visto que, a atividade ¢ apenas
reproduzida no livro e o aluno ndo compreende o contexto da histdria retratada, pois a
comunicagdo novamente ¢ o maior desafio. Segue a imagem do livro didatico de Matematica,
onde o aluno A2 realizou a atividade, a professora P1 escrevia no quadro e os alunos
reproduziam no livro.

Como resultado dessa situagdo percebemos que pela auséncia de comunicagao, o aluno
também ndo conseguia resolver as questdes propostas pela atividade no livro didatico, como

pode ser percebido na Figura 4.
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Figura 4: Aluno A2 reproduzindo atividade
do quadro para o livro didatico
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Fonte: Registro feito pelas pesquisadoras
durante a pesquisa.

A auséncia de conhecimento dos professores a respeito da surdez desqualifica as
praticas pedagogicas. O professor age de acordo com a formagao recebida, podendo privilegiar
certos conteudos. Para Glat e Nogueira (2003, p.136 e 137) “[...] o saber pode se apresentar
num circuito repetitivo e desvinculado da realidade do aluno o que faz com que o sujeito,
continuamente, mantenha a mesma pratica alienada [...]".

Entretanto, observamos que muitas vezes os docentes assim o fazem por ndo terem
recebido, em seus cursos formagao suficiente para estruturar sua pratica pedagogica. P1, quando
indagada sobre estar apta para a educacdo de surdos, confirma que ndo se sente preparada

justifica:

Porque eu fiz o magistério. O magistério que me deu mais o suporte pra trabalhar com sala
de aula de 1°a 4°série, que a gente faz os estagios, entdo para mim assim... o que me ajudou
mais de 1° ao 5° ano foi o magistério. Ate porque eu ndo fiz pedagogia né? Eu fiz Letras.
(Entrevista de P1 concedida em 14/11/2018).
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A resposta de P1 ao questionamento nos surpreendeu por varios motivos: inicialmente
por ter justificado sua limitagcao em razao de ter sido formada apenas em magistério. No entanto,
afirma logo em seguida que fez o curso de Letras e ndo Pedagogia. Concordamos que Pedagogia
¢ o curso adequado a formacdo de um profissional dos Anos Iniciais, porém, € estranho que
uma professora formada num curso voltado a valorizagdo da linguagem e comunicagdo esteja
encontrando tantas dificuldades exatamente em relagdo a isso, embora a lingua ndo seja a
portuguesa.

Contudo, tal situagao revela que o professor precisa ser melhor preparado para lidar com
as diferencas. Sendo assim, consideramos que a busca por formagdo continuada deve ser
incentivada para os docentes. Para alguns a sobrecarga de trabalho a fim de complementar a
renda familiar, impossibilita a buscar por mais qualificacdo. P1 esclarece sua dificuldade de
procurar formacao continuada: “[...] como eu trabalho de manha aqui e a tarde no Estado ai
pra mim fica mais complicado”.

Observamos ainda que a estrutura fisica da escola e da sala de aula, ndo colabora com o
processo de ensino aprendizagem. Tal circunstancia implica em um comprometimento das
condi¢des para que a professora ofereca uma aula inovadora, isto porque o espaco era muito
reduzido considerando a quantidade de criangas no local. Ao perguntar a P1 sua opinido a
respeito das condigdes da sala para o trabalho pedagbgico, respondeu: “[...] tem a dificuldade
da nossa sala né? Que vocés viram que é um ‘ovo’. Muito pequena assim, que a gente anda ja
estd se esharrando”.

Sendo assim, para além das barreiras que a auséncia de comunicacao impde ao trabalho
docente na escola investigada, foi observado uma falha muito grande na organizac¢do do espago
pedagogico para as aulas da turma, fato que compromete sobremaneira as agdes da professora

em seu cotidiano e, consequentemente, o desenvolvimento das aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou uma andlise dos desafios e das possibilidades do Ensino
de Matematica para alunos surdos na escola regular. Também favoreceu uma reflexao acerca
das dificuldades que os docentes encontram ao trabalhar essa disciplina, visto que a sua
complexidade ¢ evidente tanto para alunos ouvintes como para alunos surdos. Além disso,
permitiu compreender o trabalho docente tendo como parametro a teoria socio historica.

De modo geral, os resultados apontam para a auséncia do conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais por parte das professoras pesquisadas e evidenciam um atraso no
desenvolvimento linguistico, bem como das fungdes psicoldgicas superiores das duas criancas
surdas envolvidas no estudo.

Diante de tal circunstancia, percebemos uma enorme lacuna na comunicagdo entre
professoras e alunos surdos, refor¢ada pela inexisténcia de um professor intérprete de LIBRAS,
fato que comprometeu sobremaneira as interacdes necessarias ao estabelecimento da
comunica¢do que favorecem a compreensdo dos conceitos estudados pelos alunos. Também
nao foram utilizadas no periodo observado, metodologias que contemplassem aspectos/recursos
visuais com intenc¢do de favorecer o processo de aprendizagem das criangas surdas.

No que tange as observagdes sobre o ensino de matematica na escola visitada, € possivel
afirmar que a deficiéncia na comunicagdo entre as professoras e as criangas, especialmente em
relacdo a A2, contribui para a exclusdo desses alunos do processo educativo. Convém ressaltar
que, em relacdo a A2 hd um agravante pelo fato de que a familia, segundo relatos das
professoras, ndo toma providéncias para que a referida crianca desenvolva a comunicagdo em
LIBRAS, porém, percebemos que a escola também ndo tem buscado ajuda junto a instancias
superiores para que o problema seja sanado ou minimizado.

No que tange a aprendizagem dos conceitos de Matematica, ¢ perceptivel o quanto a
linguagem se faz necessaria as compreensao dos conceitos ministrados na escola, ¢ visivel o
distanciamento dos alunos da aprendizagem das outras criangas, especialmente de A2 que tem

maiores dificuldades em estabelecer comunicagdo. Além disso, utilizagdo de recursos
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complementares para que os conhecimentos sejam traduzidos de forma a assegurar a correta
interpretacdo e apropriagdo dos conhecimentos ficou muito a desejar na escola e, sendo a
Matematica uma disciplina complexa e abstrata, alguns conceitos demandam estratégias
especificas.

Dessa maneira, sem a efetiva compreensao dos significados que envolvem os conceitos,
a aprendizagem dessa disciplina se torna muito dificil que os alunos surdos se apropriem dos
conhecimentos necessarios para avancar em seus estudos e, dependendo do nivel de ensino,
pode inviabilizar o desenvolvimento da aprendizagem.

Diante do que foi exposto, os objetivos tracados foram alcangados e constatou-se a
importancia da comunicagdo para o desenvolvimento pleno do aluno surdo que requer o
estabelecimento de comunicagao efetiva, a qual pode ser efetivada por intermédio da LIBRAS,
porém, hé necessidade de profissionais capacitados para a implementa¢do e acompanhamento
desse processo de aprendizagem.

Destarte, o estudo exploratorio forneceu aproximagdes com o problema que estava
sendo investigado, visto que, através de pesquisas bibliograficas, entrevistas com atores que
vivenciam a realidade das escolas regulares, o problema foi desvelado. Os principios da teoria
socio historica foram fundamentais para a andlise dos dados coletados, oportunizando-nos
conhecer as reais dificuldades que os alunos apresentam e a forma como professores estdo
lidando com a situagao.

Dessa forma, ressaltamos a necessidade de avangar nos estudos sobre as possibilidades
que a comunicacdo oferece aos alunos, especialmente nos ambientes bilingues, que sao
apontados como possivel solucdo para que os alunos superem as dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem, de forma a cobrar providéncias do poder publico na busca de

alternativas viaveis para que esses alunos nao sejam marginalizados do processo educativo.
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