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APRESENTACAO DO DOSSIE
DISCURSOS PEDAGOGICOS E EXPERIENCIAS FORMATIVAS EM
QUESTAO: CRIANCAS E TECNOLOGIAS

Adilson Cristiano Habowski
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E com imenso prazer que apresentamos o dossié Discursos
pedagdgicos e experiéncias formativas em questdo: criancas e tecnologias que
conta com dezessete artigos e uma resenha, com o propdésito de discutir
questOes e fazer circular experiéncias formativas e mudancgas recentes nas
praticas que envolvem criancas e tecnologias no formato digital. Esse
dossiécompreende um conjunto de investigacdes acerca deestudos das
criancas e das praticas educativas em torno das relacbes e producbes
académicas com as tecnologias na educacdo, em suas interfaces
interdisciplinares e proposi¢fes dialdgicas no mundo contemporaneo. Afinal de
contas, por que o discurso pedagdgico se burocratizou e instrumentalizou a
ponto de perder o sentido formativo com as experiéncias da infancia nas
formas de interveniéncia na pratica educativa atual? Trata-se de identificar
diferentes perspectivas em torno das contradicdes nas praticas educativas e
nos comportamentos que se reproduzem com a cultura digital, bem como uma
fonte de pesquisas diante das perturbagcées instrumentais no mundo

sociocultural e nos processos pedagogicos. Essa proposta surge em virtude da
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intensa presenca tecnoldgica revelada em um campo de conhecimento do qual
circulam as novas gerag0es que nascemhiperestimuladas e que nao podem ser
ignoradaspor dinamicas e processos socioculturais.

N&o ha como negar que as tecnologias digitais possam ser integradas
ao contexto educacional para potencializar as praticas pedagdgicas, no
aprofundamento epistemologico, cientifico, técnico, metodoldgico, politico,
ético, estético e profissional. As mudancas e a intensificacdo das conexdes
digitais estdo sendo usadas na urgéncia contemporanea para aproximar o
saber escolar dos novos contextos de estudos domiciliares em forma de
educacdo remota, principalmente com a pandemia (coronavirus). Mas, de que
forma a escola e os professores podem mobilizar conhecimentos e acfes
educativas com as tecnologias digitais como horizonte de (re)criacdo com
textos mais instigantes frente as novas configuracfes de difusdo de ideias
(videos, lives, ferramentas do Google)? Agora, com as plataformas digitais de
acesso livre a difusdo de saberes pedagdgicos pde em circulacdo novas
estratégias de imposicdo via tecnologias que demandam uma analise
aprofundada e novas iniciativas de interesse educativo para uma historia
cultural. Por fim, reforcamos a importancia e o grande desafio no entendimento
da cultura da infancia em processos de metamorfose do presente, uma vez que
as criancas estdo expostas a diversasinformacfes e propagandas, habitos e
costumes de um mundo instavel, planificado e em crises frequentes do que se
fundamentavam as boas praticas pedagdgicas. Parece que estamos vivendo
um apoélogo de Machado de Assis baseado no conto A linha e a agulha’-
qguando ironiza que também tem servido de agulha para muita linha ordinaria
passar. Na pequena histéria adaptada aqui por Paulo Coelho -a agulha passa
por varios estagios de sofrimento até aprender sua funcdo: o forno abrasador

da metallrgica, o frio intenso da agua em que é temperada, o0 peso esmagador

! Um apdlogo - Machado de Assis (tv@escola). A classica histéria da agulha e da linha
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kYNCJXQ3Zac Acesso em: 07 out. 2020.
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da prensa que a faz atingir sua forma ideal. A partir dai, precisa estar sempre
dura, brilhante e afiada. Depois de todo este aprendizado, ela encontra sua
razdo de viver: a linha. E faz o possivel para ajuda-la: enfrenta os tecidos mais
resistentes, abre os buracos nos locais certos. Mas, quando termina seu
trabalho, a misteriosa méo da costureira torna a coloca-la em uma caixa
escura; depois de tanto esforco, sua recompensa € a soliddo. Com a linha,
entretanto, a histéria € diferente: a partir deste momento, passa a ir a todos os
bailes e festas.Desse ponto de vista, elegemos alguns eixos demarcadores de
recortes dos trabalhos deste dossié, parapropiciar uma ambiéncia de leituras e
resultados de pesquisas em torno de experiéncias com 0S novos instrumentos
culturais,a fim de pensar os contextos vigentes e as novas configuracdes
formativas das praticas com a cultura da infancia.

Abrindo a secéo, o artigo intituladoAnimacdes cinematograficas e o
desenvolvimento moral e ético infantil: reflexdes para a pratica pedagdgica, de
Fernanda Cristina dos Santos de Oliveira e Analigia Miranda da Silva, discute
os resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi de identificar e analisar como
as criancas interagem e se apropriam dos valores morais presentes nas
animacdes cinematograficas. A maneira de tratar a questdo ficou organizada
em trés movimentos, a saber: a) identificar o papel da midia na constituicdo da
infancia na atualidade; b) identificar e analisar a compreensdo dos estudantes
acerca da estrutura moral presente na animacao A Nova Onda do Imperador
(2000).0s resultados da pesquisa apontam que os contetdos midiaticos podem
exercer uma funcgdo socializadora entre as criangas, caracterizando-se como
referéncias na criacdo de suas experiéncias humanas, culminando em
aspectos do desenvolvimento moral.

Na sequéncia, o artigo As tecnologias e o pensamento complexo de
Morin no processo formativo do professor de matematica, dos autores José
Elyton Batistados Santos e Erivanildo Lopes da Silva, também apresenta

reflexdes sobre as inter-relacbes entre ciéncia, técnica e industria e, por
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consequéncia, expressa a tendéncia de seus agentes produtores em instaurar
praticas exemplares na é&rea educacional. Adentramnas discussbes das
tecnologias no processo formativo do professor de matematica e dos saberes
necessarios a educacédo do futuro. A investigacdo destaca que as tecnologias
ndo sdo a Unica alternativa metodolégica que merece ser discutida na
formacéo inicial do professor de matematica e, muito menos, é a salvadora da
educacdo. Os autores ressaltam que ha uma diversidade de recursos e
estratégias que contribuem para o ensino e a aprendizagem das criancgas e dos
adolescentes e que formar professores de matematica, diante das tecnologias
e em meio a complexidade em que se situam, exige professores com mentes
abertas, de pensamento complexo e inventivas para as incertezas e ilusdes
durante o caminhar formativo.

Nesse exercicio de entendimento e dando continuidade & discusséo, o
artigolnvestigando o conceito de sombra nos anos iniciais do Ensino
Fundamental através do ensino remoto, de Sandra Andréa Berro Maia e Carlos
Maximiliano Dutra, apresenta os desafios de uma sequéncia didatica para
desenvolver o conceito de sombra,importante para a abordagem do movimento
aparente do sol junto a estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental. A
sequéncia didatica segue os movimentos de ensino remoto, considerando o
atual contexto de isolamento fisico e social provocado pela pandemia. Através
da sequéncia didatica e dos exercicios propostos, com base nos relatos das
criancas nos encontros virtuais e do jogo do Kahoot, os autores percebem que
houve um processo de aprendizagem contextualizado e pratico que permitiu
aconstrucdoprazerosa do conhecimento e a ampliacdo do vocabulario pelas
criangas.

O artigo intitulado Possibilidades de promover a aprendizagem
significativa por meio do uso de aplicativos educacionais moveis nas aulas de
matematica, de Ana Paula de Andrade Janz Elias, Marcelo Souza Motta e

Marco Aurélio Kalinke, trata da questdo da exploragdo de aplicativos
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educacionais moéveis para a aprendizagem significativa de uma turma de 9°
ano do Ensino Fundamental Il, da rede publica de ensino da cidade de
Curitiba/PR.Os resultados demonstraram que € possivel promover um
ambiente diferenciado em sala de aula e a circulacdo de experiéncias de
matematica com responsabilidade entre os estudantes, a partir do uso de
aplicativos educacionais moveis.

O artigoA sociocultural approach tolanguagelearningandinterdisciplinarity
in Stardew Valley,versao em inglés da autora Fabielle Rocha Cruz,tem como
objetivo apresentar uma acdo educativa na perspectiva sociocultural de Lev
Vygotskycom as possibilidades de usar o jogo digital Stardew Valley em uma
aula de idiomas. Por essa razéao, tal abordagem implica trazer o contexto, o
significado e a escolha de palavras relacionadas com as ambiéncias de
interacdo, com conversas elaboradas previamente, feedback e progressdo do
jogo, usando o segundo idioma como meio para fazé-lo. Para a autora, o jogo
proposto pode ser um recurso valioso ao aprendizado de idiomas, desde que
0os professores o usem como uma extensdo de suas aulas, criando uma
reflexdo critica sobre a jogabilidadee um trabalhoconjunto com outros
professores e disciplinas do curriculo.

O artigo Um dialogo critico sobre educacdo, criancas e pesquisas
recentes, das autoras Cristiele Borges dos Santos, Natalia de Borba Pugens,
Bernadeth Vital Avelino Filha e Elaine Conte, reconhece e buscauma
aproximacéo das pesquisas em educacdocom base em relatos de criancas e
sobre criancas. Tais experiéncias no campo da educacéorevelam algumas
qguestBes acerca de diferentes escutas e linguagens que produzem redes de
aprendizagens, afetos e sensibilidades narrativas nos contextosde validag&o
pedagogica, especialmente da Educacdo Infanti.O trabalho analisa
criativamente algumas experiéncias sensiveis de transvertransescutar,
transcriar, parafraseando Manoel de Barros - O olho vé, a lembranca revé e a

imaginagdo transvé. E preciso transver o mundo. As autoras concluem que se
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faz necessaria uma discussdo relacionada ao rigor das pedagogias
relacionadas a cultura da infancia a fim de produzir outros olhares, percepcoes,
escutas, acdes e interpretacdes dos processos pedagogicos e filosoficos do
pensar no exercicio da documentacéao pedagogica com criangas.

O trabalho As TDIC e a leitura literaria: uma proposta de uso do
aplicativo EDpuzzle para a Educacao Infantil,de Francisco Reginaldo Linhares,
José Lazaro Inacio de Melo, Leticia Bezerra Franca e Maria da Conceicéo
Costa, apresenta uma proposta pedagégica por meio da exploracdo do
aplicativo EDpuzzle na Educacéo Infantil, a partir do conto -Menina bonita do
laco de fita, unindo, dessa forma, as tecnologias a pratica de leituras literarias.
Ao final da pesquisa e dos processos de (re)elaboracdo, os autoresdefendem
gue a associacdo entre atividades que envolvem as leituras literarias e o uso
de aplicativos sdo estratégias pedagdgicas para a aprendizagem coletiva,
permitindo maior interagdo entre as criangas e a familia, revelando-
seinstrumentos potencializadores para o desenvolvimento do seu raciocinio
l6gico, da imaginacao, da criatividade, bem como da percepcao dos lugares
gue ocupam no mundo.

O artigo Alfabetizacéo e letramento: a partilha do sensivel na Educacéo
Infantil, das autoras Janine Abreu de Oliveira, Miriam Benites Rios e Elaine
Conte é uma revisdo de literatura sobre os conceitos de alfabetizacdo e
letramento no campo da educagdo, considerando as diretrizes legais e os
pensadores que reinterpretam o assunto na atualidade.Em meio a mudancas
na politica de educacdo nesse campo, a pesquisa formacao recontextualizae
agrega novas aprendizagens as experiéncias de formacdo, alfabetizacédo,
letramento e atuagdo, de um grupo focalrealizado com professoras da
Educacéo Infantil, do municipio de Canoas/RS. Os resultados apontam para
situacdes emergentes e polémicas como a falta de entendimento por parte das
professoras sobre os processos de alfabetizacdo e letramento em articulacao

com as praticas de ensino em contextos escolares. Os novos rumos apontados
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pelas autoras exigem a adocdo de uma pluralidade de métodos de
alfabetizacdo, na perspectiva dealfaletrarpara o seu reconhecimento como
pratica social,no sentido de superar a limtacdo de um Unico
meétodocontrolador, seguidamente adotado por um olhar legalista e
administrado de professor-general-fantoche que converteletras em sons.

O artigo denominadoEnsino remoto no curso de Pedagogia — formacéo
interdisciplinar para a gestao educacional, de Maria da Gracga Carril, Michel da
Costa, Elisete Gomes Natario, Sirlei Ivo Leite Zoccal e Mariangela Camba,
investiga as contribuicbes do ensino remoto conforme a percepcao dos
estudantes do ultimo semestre do curso de Pedagogia, em um curso de
formacdo docente para os conhecimentos na area de gestdo escolar, utilizando
uma pratica interdisciplinar. Com a preocupacao de levar em conta as novas
formas de producdo da préatica educativa desenvolvida pelos professores e
adaptadas ao periodo de ensino remoto. O principal dos resultados foi
identificado nas competéncias previstas para o semestre que foram exercitadas
com a superacdo dos obstaculos a que todos estavam submetidos, o que
permitiu a promocdo do dialogo democratico e a valorizagcdo dos saberes
manifestados pelos licenciandos com as aulas em novas ambiéncias digitais.

O trabalho As tecnologias digitais no ensino de matematica das séries
iniciais: um olhar sobre as publicagbes dos ultimos dez anos, de Renato
Marcondes e Kelly  Cristiane PasturczakZipperer,atravessa  por
questionamentos sobre as pesquisas cientificas a respeito do uso das
tecnologias digitais no ensino de matematica nas séries iniciais do ensino
fundamental. Os autores realizaram um mapeamento de pesquisas sobre o uso
das tecnologias digitais no ensino de matematica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, por meio de uma revisao sistematica de literatura dos ultimos
dez anos, na base de dados do portal de periodicos CAPES. Os dados
rastreados em vinte e dois trabalhos e classificados em seis categorias

corroboram para confirmar a hipotese levantada pelos autores sobre a
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escassez de pesquisas neste contexto, apontando para a necessidade da
expansao e reitera a necessidade de revisdoconstante de tais pesquisas.

Por sua vez, o artigo Midias digitais e Educacado Infantil: construindo
possibilidades pedagdgicas, de Patrick Salazar da Silva e Joice Araujo
Esperanca, apresenta o0s resultados de uma pesquisa produzidapara
compreender e problematizar a abordagem pedagdgica das midias digitais na
Educacao Infantil. A partir do dialogo com estudos sobre infancias e midias na
educacado, promovido por atividades de estagio supervisionado vinculado ao
curso de Pedagogia, foram planejadas ac¢des tendo como énfase a participagéo
das criancas em articulacdo com as préaticas culturais. Os resultadosdao
destaque para a poténcia de propostas pedagdgicas que reconhecam as
dimensdes humanas da fruicdo, do consumo e da recriacdo de significados a
partir dos usos e das apropriacdes das midias digitais por parte de professores
e criangas.

O artigo Representacfes infantis: uma analise introdutéria a partir do
perfil de midia social frases de criancas, de Vinicius Barbosa Cannavd, Adilson
Cristiano Habowski e Joana Pereira Bortoluzzi, versa sobre as representacoes
infantis em um perfil doFacebook e InstagramdenominadoFrases de Criancas.
O material empirico analisado foram as postagens dessas midias sociais que
sdo redigidas pelos pais das criancas, tendo a fala das criancas como
centralidade na postagem. A abordagem no campo dos estudos culturais em
relagdo a cultura da infancia teve uma interlocugéo sustentada em uma revisao
tedrica em torno das midias sociais. Os achados contribuem para pensar novos
caminhos em meio as contingéncias, aos diferentes enfoques e aos
deslocamentos nesta discussdo e reorganizacdo do trabalho pedagodgico,
sendo um terreno feértil de incursdo das analises futuras.

O artigo Subjetividade ameacada: a infancia nos descaminhos da
formacéao, de autoria de Sérgio Alves Santos traz uma discussao a respeito das

novas modula¢des da educacdo contemporanea, recuperando o conceito de
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semiformacéo para correlaciona-lo com os eventos recentes. O pressuposto
deste trabalho é que a insercdo da tecnologia na infancia baseada no
analfabetismo funcional via internet e associada ao carater semiformativo que
nos acompanha, ao invés de ser uma solucdo para as demandas da nossa
sociedade, transforma-se em uma fonte de legitimacdo das desigualdades
sociais, da violéncia, do ressentimento e do assentamento da ordem burguesa,
tendo a infancia um papel central na reproducéo dessa estrutura tecnoldgica da
vida social. Trés instancias sdo constantemente analisadas nesta investigacéo
bibliografica: a educacado, a cultura e a relacdo de ambas com a formacédo
infantil. Entre as conclusdes do artigo, cabe destacar que as crian¢cas também
movem o0 ecossistema de semiformacao se a critica social ndo for introjetada e
repensada desde os primeiros anos da escola.

O trabalho de pesquisa Infancias conectadas na pandemia de COVID-
19: construcdes emergentes na educacdo infantil, de Maiane Liana
HatschbachOurique, Lucas da Costa Lage e Tamara Insauriaga Bueno, propde
compreender 0s impactos as criancas e suas familias frente a adesdo aos
recursos tecnolégicos feitos no ambito da Educacdo Infantii para o
desenvolvimento do trabalho educativo.Diante da complexa trama para a
compreensao da propria dindmica das criangcas no campo educacional, os
autores partem do seguinte ponto de partida: qual é o limite para o uso das
tecnologias na Educacao Infantil? O artigo discute os impactos que 0 uso
desmedido das tecnologias digitais pode trazer as subjetividades infantis, tendo
como referéncia um mapeamento realizado com noventa e uma familias. Os
autoresinterpretam e analisam nesses dados como as criancas estédo lidando
com o desencadeamento de atividades de Educacado Infantil realizadas em
ambiéncias digitais durante a pandemia e quais 0s impactos que essa adeséo
trard a essa geracao e as proximas. Por se tratar de uma questado polémica e
atual, a pesquisa evidencia manifestacoes dos tracos de projecbes e

sentimentos dos adultos sobre a subjetividade infantil que, possivelmente, irdo
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marcar estas criangas em termos de comunicacéo, participagédo, organizacao,
criatividade, medos, ansiedades, porque saber ler e escrever nessa realidade
supde a interdependéncia dos pais/responsavel para realizar tarefas e
postagens digitais que a crianca poderia fazer sozinha na escola.

O artigo Criancas, tecnologias e atividades ndo presenciais no contexto
da COVID-19, de Gabriela Scramingnon e Marina Castro e Souza, recupera
diferentes estudos sobre a relacdo entre infancias, tecnologias e atividades na
versao digital em contexto de pandemia. O debate apresenta questdes e
tensdes relacionadas ao trabalho pedagodgico direcionado as criangcas no
contexto de isolamento fisico e parte do pressuposto de que os textos sdo
produtos de uma realidade conectada com o discurso enquanto pratica social,
arena de disputas ideoldgicas e politicas. As andlises finais destacam a
diversidade das experiéncias infantis na pandemia, os impactos da crise na
vida das criancas, o lugar das familias na constru¢do das propostas, a critica
as nocdes de aceleracdo e progresso nas atividades pedagdgicas, os artefatos
tecnolégicos como possibilidade para a constru¢do de uma continuidade para o
trabalho educativo, dentre outras questdes. Essas andlises sobre a educacao
infantil em tempos de pandemia podem trazer reflexdes sobre os desafios
histéricos para garantir os direitos das criancas de serem escutadas, de dar a
palavra, no sentido de manter os elos afetivos e dialdégicos com seus
professores.

O artigo intituladoO ensino das operacdes adicdo, subtracéo,
multiplicacdo e divisdo por meio do software Scratch: uma proposta de
intervencdo realizada no estagio supervisionado, de autoria de Ashiley
Sarmento da Silva, Ruan Figueiré Neri, Bruno Sebastido Rodrigues da Costa e
Talita Carvalho Silva de Almeida, relata as fases de observacao e de aplicacéo
de umprojeto de intervencdo pautado em jogos matematicos com 0 UuSsO
dosoftware Scratch, na disciplina - Pratica de Ensino de Matematica |, por

alunos do 3° ano do curso de licenciatura em Matemética da Universidade do
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Estado do Para (UEPA), com alunos do 6° ano de uma escola da rede publica,
localizado no municipio de Moju — Par&. Tais apropriacdes por meio de jogos
contribuiram de forma satisfatoria para os conhecimentos dos estudantes,
especialmente em relacdo as operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo, ja que no periodo de observacao foram notadas dificuldades no que
tange ao dominio dessas opera¢gfes fundamentais. Também nesse caso,
observaram no desenvolvimento dos estudantes ao manusearem o softwaree
nas falas a construcdo conjunta, dinamica e motivadora nos processos de
ensino e de aprendizagem.

O artigo Compreensdes sobre a intersecdo infancia, midias e
tecnologias, das autoras Edilane Carvalho Teles, Adriana Maria de Almeida
Campana e Suéller Costa, parte de uma reflexdo sobre investigacbes e
praticas construidas na interface comunicagdo e educacdo, a partir de um
levantamento de proposi¢des sobre a intersecao infancia, midias e tecnologias.
Das questdes apresentadasvém a tonao consumo decontetdos simbodlicos
através da publicidade, desenhos animados e informac¢fes variadas, pautadas
em interpretagbes conflitantes, muitas delas precisando ser esclarecidas
quanto aos discursos que prop6em. Outro tdpico presente nessa relacao
refere-se a producdo de imagens sobre infancias nas midias, os modos como
aparecem, difundindo a ideia de fomento a uma relacdo estreita no consumo
desses conteldos, geralmente ligados a cultura lidica da crianca com a TV e
os eletrbnicos, em especial, jogos on-line e off-line como brinquedos. Os
discursos sobre 0s excessos ndo sao apenas uma problematica do contexto da
infancia mas de toda a sociedade, que antes da pandemiaeram cada vez
maiores, principalmente com o WhatsApp e as redes sociais, pela possibilidade
de socializacdo de mensagens, envio e compartilhamento de informacdes entre
as pessoas.

O texto da secado resenha denominadoA prética de cyberbullying contra
professores: a autoridade em tempos de concentracdo dispersa, de Carla
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Castro, Vanessa Fiorini, Elaine Conte e Adilson Cristiano Habowski, trata da
obra Cyberbullying contra professores: dilemas da autoridade dos educadores
na era da concentracdo dispersa, escrita por Anténio Alvaro Soares Zuin(2017).
A obra observa e problematizaa relacdo entre estudantes e professores,
chamando a atencdo para o fendmeno crescente do cyberbullying (bullying
virtual), um tipo de violéncia contra a autonomia e autoridade dos professores
em contextos educativos. Os autores participam dessa leitura na abordagem de
situacbes de agressdes fisicas e de constrangimentos praticados por
estudantes contra seus professores, tanto dentro quanto fora da escola, além
dos desafios enfrentados pelos sujeitos nessa mobilizacdo de olhares para
essa problematica contemporénea. A resenha traz as praticas de cyberbullying,
das novas tecnologias e violéncias desrespeitosas praticadase compartilhadas
na pratica social, por distintos motivos contra professores. A autoridade é
fundamental & prética educativa para superar as contradicdes das midias
digitais que ecoam contra professores e os modos de estar no mundo, sendo
uma obra que é fruto de relacBes dialégicas e investigacbes cada vez mais
evidentes.

Para os trabalhos que fazem parte deste dossié como fontes de escritas,
discursos, conversacdes, relatos, experiéncias, relacdes e praticas fica aqui
registrado 0 nosso muito obrigado a todos os envolvidos nesta producéo.
Nesse conjunto de artigos constituidos nas e das interfaces entre criancas,
tecnologias e investigacdo dos sentidos coletivos s&o criadas narrativas,
interrogacbes, redes de relagbes e partiiha de linguagens em itinerarios
formativos de mesticagem, ou seja, em forma de ecos e ressonancias da
diversidade cultural e do cruzamento de diferentes sujeitos mergulhados nessa
diversidade de praticas educativas. Nessa época de distanciamento fisico e de
experiéncias multifacetadas e complexas, a leitura pode ser uma aliada para a
abertura de novas problematiza¢gfes do saber pedagdgico e para a construgédo

sensivel de conhecimentos com pistas da intrincada trama de acgbes e
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mudancas aprendentes nas interfaces entre criangas e tecnologias. E assim
gue compreendemos essa edicdo da Revista de Educacdo da Universidade
Federal do Vale do S&o Francisco (Revasf), como uma contribuicdo para
(re)afirmar e valorizar os lagcos da pesquisa como principio cientifico e
educativo. Desejamos que este potente conjunto de artigos possa produzir
efeitos em ndés, sensibilizando para novas percepcdes e pesquisas que estdo

por vir. Agradecemos a todos e desejamos uma agradavel e inquietante leitura.
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RESUMO

O artigo: tempo de quarentena: morte e vida anunciadas € constituido de base
tedrica inscrita pelo enlace entre alguns conceitos psicanaliticos e a
abordagem processual da teoria das representacdes sociais. O artigo
apresenta alguns mecanismos de defesa no intuito de amenizar o sofrimento
fisico, psiquico e social que acomete o ser humano face a um cenario
pandémico. A particularidade desta crise é ser planetaria, mundial na medida
em que a crise atravessa fronteiras, barreiras culturais, econdmicas, politicas,
sociais e afetivas e coloca o sujeito face a sua inexorabilidade, sua impoténcia,
sua finitude. O Covid-19 é o nome do sintoma social, efeito do mal-estar na
civilizacao, faz inscricéo e laco no discurso social. E esse mesmo laco que rege
o discurso capitalista, 0 gozo pelos excessos produzidos no sistema, quando
comanda o sintoma social que faz padecer a humanidade. Emtempo da
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quarentena maturamos o exercicio de se pensar a consigna sanitaria de « ficar
em casa », esta nos obriga a olhar para a condi¢do de ser da falta, essa nos &
constitutiva, posto que somos prisioneiros de nés mesmos, e do outro ao qual
nos alienamos. Diante da atualidade e complexidade do fenédmeno, faz-se
preciso observar o desenrolar dos fatos, na tentativa de costurar um tecido
social a partir dos fios soltos das experiéncias subjetivas vividas que vao se
elaborando no aprés-coup da realidade fenoménica atual marcada pela
ressignificacdo dos ciclos da vida.

Palavras Chaves: Pandemia. Covid-19. Discurso Social.Subjetividade.Ciclo
Vital.

ABSTRACT

The article: quarantine time: announced death and life is constituted by a
theoretical basis inscribed by the link between some psychoanalytical concepts
and the procedural approach of the theory of social representations. The article
presents some defense mechanisms in order to alleviate the physical,
psychological and social suffering that affects the human being in the face of a
pandemic scenario. The particularity of this crisis is that it is planetary,
worldwide as the crisis crosses borders, cultural, economic, political, social and
affective barriers and places the subject in the face of his inexorability, his
impotence, his finitude. Covid-19 is the name of the social symptom, the effect
of discomfort on civilization, makes inscription and bond in social discourse. It is
this same bond that governs the capitalist discourse, the enjoyment of the
excesses produced in the system, when it commands the social symptom that
makes humanity suffer. In quarantine time, the exercise of thinking about the
sanitary slogan of “staying at home” matures, this compels us to look at the
condition of being of lack, this is constitutive, since we are prisoners of
ourselves, and of the other to the which we alienate. In view of the current and
complex nature of the phenomenon, it is necessary to observe the unfolding of
the facts, in an attempt to sew a social fabric from the loose threads of the lived
subjective experiences that are being elaborated in the aprés-coup of the
current phenomenal reality marked by the re-signification of the life cycles.

Keys words: Pandemic. Covid-19. Social discourse.Subjectivity.Life cycle.

RESUME
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L’article temps de quarantaine: mort et vie annoncées est constitué d’'une base
théorique inscrite par le lien entre quelques concepts psychanalytiques et
'abordage processuel de la théorie des représentations sociales. L’article
présente quelques mécanismes de défense dans le but d’alléger la souffrance
physique, psychique et sociale qui touche I'étre humain dans ce scénario
pandémique. La particularité de cette crise est d’étre planétaire, mondiale dans
la mesure ou elle traverse des frontieres, des barrieres culturelles,
economiques, politiques, sociales et affectives: elle mets le sujet face a son
inexorabilité, son impuissance, sa finitude. Le Covid-19 est le nom du
symptéme social, effet du mal étre dans la civilisation, fait inscription et le lien
dans le discours social. C'est ce lien méme qui régit le discours capitaliste, la
jouissance par les excés produit par le systeme quand il régit le symptome
social qui fait subir 'humanité. En temps de quarantaine nous murions
I'exercice de penser dans la consigne sanitaire de “rester a la maison”; celle-ci
nous oblige a nous regarder comme étant des étres du manque qui nous
constitue, puisque nous sommes prisonniers de nous mémes et de I'autre dont
nous sommes aliénés. Devant 'actualité et complexité du phénomene, il est
temps d’observer le déroulement des faits dans la tentative de coudre le tissu
social a partir des fils lachés des expériences subjectives vécues qui se
élaborent dans l'aprés-coup de la réalité phénoménique actuelle marquée par
la resignification des cycles de la vie.

Mots Clés:Pandémie. Covid-19. Discours Social.Subjectivité.Cycle vital.

A maior riqueza do homem

E sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam como sou — eu n&o aceito [...]
Perdoai

Mas eu preciso ser Outros

Eu penso renovar o homem usando borboletas

Manoel de Barros

INTRODUCAO
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O tema deste artigo nos remete a pensar em alguns mecanismos de
defesa no intuito de amenizar o sofrimento fisico, psiquico e social que
acomete o ser humano face a um cenério pandémico.

Pandemia, uma enfermidade epidémica amplamente disseminada,
palavra de origem grega, usada pela primeira vez por Platdo no sentido
genérico, refere-se a qualquer acontecimento capaz de alcancar expressivo
namero da populacéo. Trata-se de uma endemia de grandes propor¢des, que
se espalha por vérios paises tal como ocorreu durante a Gripe Espanhola, no
periodo entre janeiro de 1918 a dezembro de 1920.

A definicdo de endemia corresponde a propagacdo de uma nova doenca
em um nuamero elevado de humanos, sem imunizacdo adequada para tal, em
uma regido pontual ou especifica. Ja a pandemia, diz respeito a uma doenca
gue se alastra em escala mundial, em mais de dois continentes. Enquanto a
endemia se esboca como o aumento de casos por um pico e em seguida uma
queda, a pandemia € a epidemia que ocorre ao redor do mundo
aproximadamente ao mesmo tempo. (SANTOS, 2020a; 2020b)Alguns fatores
sdo determinantes e podem ser delineados: a miséria social, falta de
saneamento basico e agua tratada, ingestdo de alimentos de risco, poluicdo
atmosférica, condi¢cbes climaticas adversas, fenbmenos psicossociais, dentre
outros.

No que concerne ao Coronavirus, a classificacdo pela Organizacéo
Mundial de Saude(OMS) postula que a gravidade ndo esta na doenca em si,
mas na disseminacdo geografica rapida com a qual o virus tem se
apresentado. “A OMS tem tratado a disseminagdo em uma escala de tempo
muito curta,” segundo TedrosAdhanom, diretor geral da OMS, quando declarou
a mudanca de estado da contaminacdo de epidemia para pandemia. (REI,
2020).

20

REVASF, Petrolina-Pernambuco - Brasil, vol. 10, n.22, p. 17-35,
setembro/outubro/novembro/dezembro, 2020
ISSN: 2177-8183



IREVAASIL

e-ISSN: 2177-8183

Os boletins quase que diarios advindos dos 6rgédos oficiais de saude,
mostram a bascula observada entre os casos letais e aqueles que séao

passiveis de cura: morte e vida anunciadas na trama da condi¢gdo humana.

TEMPO DE QUARENTENA

O tempo imposto pela pandemia do Covid-19 pode ser compreendido
numa visdo dialético filoséfica como matéria-prima da vida. Dizer isso parece
um contrassenso, contudo quando nos damos conta da nossa estupida e
inefavel existéncia, nos defrontamos face a um real, inexoravel que nos coloca
diante da nossa propria finitude. Assim, aprende-seque a constante luta contra
o tempo cronolégico na lida cotidiana é uma realidade com a qual, muitas
vezes, nao apreendemos o sentido dado a cada uma das nossas vidas.

A crise que ora enfrentamos no atravessamento da pandemia pode se
constituir como um momento fecundo de reflexdo; € no n6é do conflito que
crescemos mais um pouco como sujeito humano. Em alusdo a crise, tomamos
a imagem do caule do bambu como uma bela metafora capaz de refletir na sua
constituicdo a ideia dos nds, ou seja, o filamento do bambu cresce quando
consegue ultrapassar o nd que se imprime em cada segmento do caule. Dentro
da prépria substancia do nd, encontra-se a semente para o crescimento. Nao
hé& transformacao possivel sem atravessamento de paradigmas. Essa metafora
do bambu e seus nds ancora-se num livro chinés: Tao Te King através destes
versos do original em francés com traducdo nossa (TSEU, 1994), que
descrevem no pensamento oriental o rumo, a via, como caminho de vida
inexoravel.

O Rumo

Sempre sem nome e natureza

Malgrado sua insignificancia

Ninguém no mundo pode o escravizar

Se somente bardes e principes conseguissem segura-lo
Os dez mil seres chegariam em homenagem
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Céu e terra uniriam seus influxos
E desceria o suave orvalho

O povo sem que lhe pecam

Se ordenaria dele mesmo

As vezes, é preciso saber parar, retirar-se para dentro de si, para atingir
os fundamentos da vida, as verdades intimas.

A particularidade desta crise pandémica, diferentemente, de tantas
outras que a histéria da humanidade atravessou, € ser planetaria, mundial. A
crise atravessa fronteiras, barreiras culturais, econémicas, politicas, sociais e
afetivas ; coloca o homem face a sua inexorabilidade, sua impoténcia, sua
pequenez, seu paradoxo, face as forcas atavicas da natureza que se manifesta
ferozmente, dizendo ser o homem o seu proprio lobo, ou seja, ao tempo que
ele pode produzir o pharmacon como remédio, pode igualmente produzir o
pharmacon como veneno letal (HEDEIGGER, 1991). Pode-se pensar que a
particularidade dessa pandemia que paralisa 0 mundo e convida o homem a
retirar-se em casa, constitui-se um sinal de alerta premente a desintoxicacao
dos seus proprios excessos.

A economia capitalista neoliberal atingiu um tal grau de degradacao que
as catastrofes naturais, que vém acontecendo no planeta devido ao
superaquecimento global, ndo séo suficientes para fazerem o poder instituido
rever esse ideal de onipoténcia. Assim, um microrganismo invisivel aos olhos
chega ameacando a sua integridade fisica, colocando-o face a sua prépria
finitude. O estado de angustia engendrado pela impoténcia, em relacdo ao
controle do virus, atinge o homem na sua libra de carne, no dizer de Lacan
(2005), ou seja, 0 sujeito tem que ceder, consentir em perder essa libra de
carne, pedaco de si que funciona como moeda de troca com o Outro o que

coloca o sujeito como um resto de ser.
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O Covid-19 é o nome do sintoma que faz inscricdo no discurso social e,
como todo discurso, sua funcéo primeira é fazer laco. Esse mesmo laco que
rege o discurso capitalista a um mais de gozo pelos excessos produzidos no
sistema, comanda também o nome do sintoma social que faz padecer a
humanidade pela revelacdo do furo, do buraco aberto, do irrepresentavel
perante a impoténcia humana de dar uma solucao rapida e imediata ha mesma
velocidade das acumulacbes e aceleracbes que o0 proprio discurso do
capitalismo selvagem engendrou.

Dessa maneira, 0os processos de polarizacdo, fomentados pelo discurso
capitalista, revelam que o produto da acdo humana nesse contexto nao
consegue encontrar a boa dosagem entre remédio e veneno. O que explica
que a natureza humana tenha perdido o bom senso na justa medida da
dosagem para que o pharmacon, a droga, nhdo se torne veneno? Parece que
duas guerras mundiais nas quais milhdes de vida foram sacrificadas ndo foram
suficientes, as pestes que assolaram a humanidade também parecem ter sido
esquecidas, pois o0 homem, na sua voracidade egoica, esquece-se da histéria
passada, da sua ancestralidade e vive neuroticamente infantilizado por uma
ilusdo de presente permanente como se nada pudesse o retirar do pedestal
das suas pequenas vaidades mundanas. Qual a explicacdo para que apenas
ante as crises que vém ameacar a sua integridade fisica o fazem colocar
minimamente de volta as questdes fundamentais da sua existéncia?

Uma breve digressdo para falar dos discursos € referenciado pela
psicanalise, ciéncia do bem dizer e os concebe, inseridos no capital de
saberes. Nos ultimos anos dos seus estudos, Lacan (1992) estabelece um jeito
tedrico sofisticado ao publicar quatro algoritmicos que nomeou de Quatro
Discursos. Esse estudo é considerado um dos aportes mais potentes da
psicanalise, posto que interessa no que 0 sujeito produz em sua articulagao

com a ordem social. O tedrico formulou sua concepc¢do tomando como
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premissa: trata-se de “um discurso sem palavras” o que n&o difere da estrutura
basica de todo discurso. Sdo quatro algoritmos, mas UM:

O discurso do mestre (e seu derivado, o do capitalista), o da
universidade, o da histeria e o do analista.

N&do vamos discorrer sobre os quatro discursos, mas nos interessa
agora falar do discurso do mestre como aporte para o entendimento do
discurso do capitalista.

Nesse sentido, vale destacar os algoritmos sobre o discurso do mestre:
S1 S2

Nesse que é o discurso por exceléncia, o mestre ou o governante (51),
apoiando-se e camuflando sua subjetividade castrada, sua falta ($) subverte o
discipulo, que tem verdadeiramente o saber (S2), para fazer produzir objetos
(@) para o proprio gozo e usufruto do mestre. Eis o discurso que no campo da
educacado se nivelaria ao saber-fazer (ou saber-fazer o outro fazer, que muito

dificilmente poderia corresponder ao saber-fazer com o seu proprio sintoma.

Extraido diretamente do discurso do mestre, sendo uma modalizacdo do
mesmo ou uma forma de ser do mestre p6s-moderno, o capitalista ou o sujeito
que faz uso do capital e nega sua falta ($), apoia-se nos significantes
primordiais que a sociedade oferta (S1) e demanda de outros saberes (S2) que
devem ser convertidos em producdo de objeto (a) para seu proprio gozo,

fazendo-o fixar-se, coisificar-se ou igualar-se ao proprio objeto que consome.
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Eis o discurso que no campo daeducacao pode se nivelar a uma antiga pratica,

mas igualmente, ao mais contemporaneo dos saberes: o saber-consumir.

7

O discurso é apresentado como um deslizamento do discurso do
mestre, como um discurso que néo faz lago social e mascara a castracao. Os
algoritmos acima evidenciam como os dois imperativos de gozo- “produza” e
“‘consuma” — operam nesse discurso e destaca os efeitos que provocam no
sujeito consumidor
E verdade que Freud ja havia nos advertido que a natureza humana trazna
sua esséncia um certo grau de perversao. Freud ndo acreditou numa indole
altruistica do humano, ao contrario, sempre constatou a natureza individualista
e egocéntrica do humano como valores essencialmente ligados a pulséo de
autoconservacdo, ou a libido do eu, antes de lancar-se na libido dos
investimentos objetais. Para tanto, o acesso a sublimacdo na producdo da
cultura, as belas ideias, para retomar uma expressao platbnica, implicaria um
verdadeiro trabalho de elevacéo espiritual. Na obra, O Mal-Estarna Civilizacéo,
Freud (1927-1931, p. 88) explicita, de maneira remarcavel, nesta passagem o

gue falamos anteriormente:

No processo de desenvolvimento do individuo, o programa do principio do
prazer, que consiste em encontrar a satisfacdo da felicidade, € mantido
como objetivo principal. A integracdo numa comunidade humana, ou a
adaptacao a ela, aparece como uma condigao dificilmente evitavel, que tem
de ser preenchida antes que esse objetivo de felicidade possa ser
alcancado. Talvez fosse preferivel que isso pudesse ser feito sem essa
condicdo. Em outras palavras, o desenvolvimento do individuo nos parece
ser um produto da interacéo entre duas preméncias, a preméncia no sentido
da felicidade, que geralmente chamamos de ‘egoista’, e a preméncia no
sentido da unido com os outros da comunidade, que chamamos de
‘altruista’. Nenhuma dessas descrigdes desce muito abaixo da superficie.
No processo de desenvolvimento individual, como dissemos, a énfase
principal recai sobretudo na preméncia egoista (ou a preméncia no sentido
da felicidade), ao passo que a outra preméncia, que pode ser descrita como
‘cultural’, geralmente se contenta com a funcdo de impor restricdes. No
processo civilizatorio, porém, as coisas se passam de modo diferente. Aqui,
de longe, o que mais importa € o objetivo de criar uma unidade a partir dos
seres humanos individuais. E verdade que o objetivo da felicidade ainda se
encontra ai, mas relegado ao segundo plano. Quase parece que a criacao
de uma grande comunidade humana seria mais bem-sucedida se nao se
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tivesse de prestar atencdo a felicidade do individuo. Assim, pode-se esperar
gque o processo desenvolvimental do individuo apresente aspectos
especiais, proprios dele, que ndo sdo reproduzidos no processo da
civilizagdo humana. E apenas na medida em que esta em unido com a
comunidade como objetivo seu, que o primeiro desses processos precisa
coincidir com o segundo.

A nocao de trabalho, como a nocéo de civilizagdo elucidada por Freud
nessa citacdo acima, traz a ideia de um investimento libidinal para o externo,
para o mundo. O trabalho no sentido antropoldgico do termo expressa sentido
a existéncia humana, como também favorece, a tendéncia do homem, a
adaptacdo a uma comunidade. Pelo trabalho, o homem transforma, muda de
posicdo, constroi, se dignifica na sua acdo pelas virtudes que ele produz. O
trabalho na sua acepcdo mais simples produz mudancas para o bem daqueles
gue agem em prol de si, do outro e do social. Quando a dimenséo do trabalho
engendra uma légica acumulativa de desvalorizagdo do outro em beneficio de
um bem-estar puramente egocéntrico, as discrepancias e incongruéncias do
sistema aparecem com seus consequentes processos de clivagem e
polarizacéo.

Destarte, inferimos que o desequilibrio homeostatico entre pulsdo de
vida (eros) e pulsdo de morte (thanatos) encontra-se na incapacidade da
condicdo humana de perpetuar o acesso aos fundamentos essenciais da
existéncia por ficar preso as posi¢des infantis arcaicas de possessao dos
objetos como se eles fossem extensdes do seu proprio ego corporal. Estamos
operando na linha ténue da histéria de vida e da histéria da morte.

Diante de um sistema neoliberal globalizado que engendra uma
economia de mercado produtora de excessos de objetos, o homem
contemporaneo termina por fazer um retorno ao arcaico infantil, ancorando-se
em posi¢cdes egocéntricas de posse, como se sua existéncia pudesse ser
determinada pela materialidade dos objetos que possui e ndao pela sua
capacidade de elevar suas pulsdes de vida ao estatuto das causas nobres da
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existéncia humana, ou seja, o respeito ao outro em prol de uma vida coletiva, e
a construcdo de um bem social comum a partir da partilha de uma economia
solidaria e menos acumulativa em prol de uma minoria.

A pandemia do Covid-19 através do seu efeito de real, ameaga a vida
humana, obriga, por sua vez, a economia planetaria a paralisar, desvelando de
forma contundente a crise do mercado neoliberal. Os processos de
polarizacdo evidenciados nas politicas institucionais revelam os mecanismos
perversos de concentracdo de renda marcados pelo neoliberalismo global. Os
efeitos psicossociais da pandemia nas diversas culturas e nacionalidades vao
imprimindo suas marcas. Percebemos um ar de guerra no imaginario social,
com a maxima do “salve-se quem puder”, observamos aumentar mecanismos
nacionalistas de fechamento de territério, exclusdo do que é estrangeiro a si,
efeitos psicossociais impressos nas geopoliticas locais desde o nivel macro
sistémico ao nivel micro sistémico. Os paises vao, assim, fechando suas
fronteiras e protegendo suas populagdes, dirigidas por representantes que, na
sua grande maioria, parecem mais preocupados com a gestdo orcamentaria do
crash do mercado financeiro do que com as vidas humanas.

No Brasil, 0 senso comum diz ser uma doenca produzida pelos ricos que
por terem acesso a viagens internacionais trazem o virus para a populacao
local, na sua grande maioria, habitada por uma classe social desfavorecida que
agora também se encontra desfavorecida no combate e na prevencdo da
doenca.

A pandemia revela uma outra dimensdao dos paradoxos
socioeconémicos no que se refere a desigualdade na distribuicdo das rendas: a
classe favorecida cria meios de praticar a regra planetaria do confinamento em
condi¢cdes relativamente favoraveis, enquanto a classe desfavorecida é
exposta as aglomeracdes das regides suburbanas precarizadas e

conglomeradas as colocando em maior vulnerabilidade frente a pandemia. Ao
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fim de algumas semanas de confinamento, a classe favorecida regida pela
l6gica umbilical que Ihe é peculiar, representada na sua grande maioria por
uma classe média em certa medida alienada, consome e faz girar a economia
e ainda se pergunta: o que fazer com a populacdo de baixa
renda contaminada que ameaca, por sua vez, recontamina-la? Como suportar
pagar seus assalariados que trabalham em casa na auséncia de seu olhar de
empregador? O espirito individualista da classe média, alienada e paralisada
pelo medo da doenca, pensa o isolamento social muito mais pela 6tica de uma
protecao a si e do seu cla familiar que a protecao de um coletivo.

Quando precisdvamos de respostas no momento em que estdvamos
mobilizados para lutar, resistir, organizar, manifestar-se as ruas, por uma nacao
brasileira menos clivada pela l6gica da polarizacdo, houve uma torcéo,
mudaram-se as perguntas, convocando-nos a fazer a troca imediata de lugar
pelo ato da reclusdo. Portanto, em meio a esse cenario, a pandemia vem furar
0 véu de alienacado social que impede o sujeito contemporéneo a pensar sobre
os efeitos perversos de gestédo do capital financeiro e da economia de mercado
globalizada. Os representantes politicos ficam em udltima instancia, como reféns
desse sistema, pois na realidade, estdo, subliminarmente, agenciados na
engrenagem do aparelho politico do mercado financeiro neoliberal responsavel
por ditar seus modos de funcionamento.

De fato, parece estarmos regidos pela tecnocracia médica, por um grupo
de experts ditados pela Organizacdo Mundial de Saude(OMS) que dirige os
protocolos gerais de tratamento, os quais devemos seguir para figurar nos
padrées cientificos globais, mecanismos que vém favorecer os grandes
laboratérios farmacéuticos acumuladores de somas faradnicas de
pharmacons, anestesiadores da capacidade critica de ler o mundo por uma

lente mais singular, respeitando as diferencas humanas.
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O empuxo a uma economia neoliberal de mercado esgarcada pela
l6gica da perversdao das acumulacdes e aceleracdes imprime como efeito do
seu desfuncionamento estas discrepancias sociopolitico-econémicas em forma
de grandes crises, desta vez com a nomenclatura de pandemia — Covid-19,
nome do mal-estar contemporaneo global. Nesta crise, ndo ha prevaléncia de
classes na escolha da vida, ndo h&a escolha de género, raca, sexo, religido ou
status social, a doenca é democrética! Portanto, ndo seria ela, por si s6, uma
boa e bela razdo para repensarmos nossas praxis no mundo, nas trocas
sociais e ha economia planetéaria?

A economia neoliberal ficou refém de si mesma, ela, que outrora aboliu
fronteiras, agora, viu-se condenada a retirar-se em casa. Pode-se afirmar que
esses tempos sombrios bordejados de incertezas e imprevisibilidades nos
afetam de forma contundente. A angustia se apresenta pela descontinuidade
da denegacédo do que vai ocorrer amanha. O humano comeca a pensar e fazer
ilagBes: o que vai ocorrer com minha vida, minha existéncia? Como sera o meu
futuro?

Nota-se que as agendas ficaram obsoletas, posto que 0s compromissos
foram postergados, esse é mais um fenbmeno que gera angustia, ou seja, a
falta de representacdo temporal face ao inexoravel da poténcia invasiva do
virus. Passado o grande filme de terror, 0 que faremos desta experiéncia?
Como as sociedades, familias e pessoas ressignificardo esta travessia do
deserto na qual o mais importante parecia ser. ter uma morada, comida na
mesa e a prépria manutencdo da vida. Escutamos aqui e ali, a maxima: “viva
cada novo dia como unico”. Por ora, ainda ndo temos respostas para essas
questdes, como dizemos em psicandlise, os processos de ressignificacdo
diante de um conflito, acontecem no “logo depois”, precisamos estar fora da

pandemia para percebemos os efeitos que ela imprimira para a humanidade.
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Enquanto isso, maturamos nesses tempos, 0 exercicio, muitas vezes,
dificil, de retirar-se para dentro de nds e alcancarmos 0s nossos furos, a nossa
castracdo. A consigna sanitaria de “ficar em casa”, nos obriga a olhar para a
nossa condigcdo de seres da falta, essa nos é constitutiva, somos prisioneiros
de ndés mesmos, e do outro ao qual nos alienamos. O real do perigo que
ameaca a vida é por si s6 uma experiéncia de castracao, isto €, remetemo-nos
diretamente a nossa propria finitude. A crise da pandemia Covid-19 nos coloca
face ao espelho de n6és mesmos, sem maquiagem, sem aderecos e sem
artefatos porque estamos todos « despidos » das indumentarias sociais, € nos
encontramos em casa fazendo uso de objetos que nos séo essenciais. Nao ha
nascimento sem dor, no sentido em que o nascimento do Outro Simbdlico ndo
se faz sem o defrontar-se com a condicdo de sermos mortais, finitos, faltantes.
Precisamos “morrer” para“‘nascer de novo”

Podemos de fato falar de isolamento social ao pé da letra? Pensamos
gue nao, pois a linguagem virtual das novas tecnologias digitais nos faz entrar
em comunicagdo com 0 outro, com o mundo. Mas o interessante a ser
analisado neste fendmeno do uso intenso das redes durante a crise, atraves
dos diversos aplicativos e plataformas de comunicacao, € que aparentemente o
conteldo das mensagens que pretendemos comunicar ao outro s&o menos
superficiais, as trocas de mensagens trazem conteddos narrativos mais
fundantes, aqueles que tocam o sentido da existéncia, o compartilhamento das
belas e boas praticas, o intimo sagradode cada um de nds que desejamos
compartilhar com o outro. Isso para quem, de alguma forma conseguiu em
certa medida fazer este retiro para o seu préoprio templo interior. Uma outra
posicdo do sujeito contemporéneo diante da pandemia, € se ver tomado e
alienado pelo bombardeio de fakenews, tornando-se vitima do discurso
midiatico de conteudo in6cuo que ainda tenta funcionar em eco a selvageria do

mercado neoliberal na manipulag&o de informagdes a servigo do capital global.
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Presenciamos nesse contexto, a espetacularizacdo do fendmeno no
cenario internacional. Uma outra questdo ainda emerge nesse panorama, as
trocas ditas sociais por meio dos recursos da comunicagao digital s&o mesmo
experiéncias sociais? E justo pensar que a hiperconexdo em tempos
pandémicos reiteram a ilusdo de que estamos nos comunicando, mas no
fundo, profundamente sés, encapsulados nas nossas bolhas virtuais, visto que
desencarnados, quer dizer, a falta da dimensdo corporal na sua
tridimensionalidade indaga a legitimidade do que entendemos por espaco
social.

Qual o nosso lugar e a nossa posicdo como pesquisadores da Teoria
das Representacdes Sociais? Essa teoria € considerada nos seus principios
tomando como referéncia o conhecimento emancipado, levando-se em conta
os fenbmenos simbdlicos advindos da vida cotidiana, o sujeito construido
socialmente e através da linguagem oral e escrita 0 que observa, pensa e
sente sobre um objeto especifico. A implicagdo de Moscovici com 0 senso
comum mostra que esse saber € proficuo na organizacédo da vida cotidiana, €
também outro tipo de conhecimento além daquele pré-estabelecido como
valido e pertinente em algumas concepgdes classicas cientificas. “O senso
comum para (GRAMSCI, 1999, p.113) é a concepcao do mundo absorvida
acriticamente pelos varios ambientes sociais e culturais nos quais se
desenvolve a individualidade moral do homem médio”. Moscovici(2003) ratifica

a definicdo de senso comum afirmando que:

O conhecimento comum é a esséncia do nosso universo consensual;
compreende os significados culturais e histdricos das nossas experiéncias e
atividades. E um conhecimento rico, altamente diversificado e especifico de
cada contexto. No universo consensual a sociedade torna-se a si propria
visivel, é inovadora, possui voz, age perante o mundo respondendo ao
mesmo tempo e incita as altera¢cdes no mundo (MOSCOVICI, 2003, p. 323).

Se por um lado, o Coronavirus toma carona na fragilidade do organico
do corpo humano, por outro, a pandemia imprime o estilo circense em que o
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espetaculo é exibido no picadeiro contemporaneo, representando as diversas
facetas de como o homem contemporaneo vem reagindo frente a crise, numa
bascula entre tentativas derrisérias de ocultamento do real sentido da
existéncia humana na terra e uma possivel morte anunciada. A teoria das
representacfes sociais interessar-se-ao pela experiéncia, pelo vivido. Nos
perguntaremos entdo, que elementos das representacfes compartilhadas
serdo mobilizados na construgcdo do sentido dessa experiéncia vivida? Que
transformacdes na representacdo de si este destino acarretara? Onde estas
estariam ancoradas?

Denise Jodelet no seu livro « Representacdes Sociais e Mundos de
Vida », publicado em 2017, no Brasil, no qual relne uma série de pesquisas
em diversos campos da teoria das RS, dirA no seu trabalhoque o lugar da
experiéncia vivida nos processos de formacao das representacdes sociaisque
« a apreensao das representacdes em contextos espaco-temporais especificos
pede um exame mais circunscrito e apurado dos seus processos de producao
e da sua eficacia completa no campo social » (JODELET, 2017. p 431), devido
a sua complexidade no campo da regulacdo dos comportamentos e das

comunicacdes. Nesse mesmo trabalho, a autora acrescentara que:

a nocdo de experiéncia esta em estreita ligagdo com a de senso comum, na
medida em que remete — de Dilthey e Husserl até as correntes pragmaticas
contemporéneas — a atitude natural que se desenvolve no que chamamos
«mundo de vida» (Lebenswelt), que também é um mundo comum,
intersubjetivo, mediatizado pela linguagem. Podem-se distinguir
grosseiramente nela duas dimensdes: uma de conhecimento e outra da
ordem do experimentado, da implicagdo psicolégica do sujeito. Essa
distincdo, é explicita em alemao, que prop8e duas designacbes para a
experiéncia: erfahrung, experimentacdo sobre o mundo, e erlebnis,
experiéncia vivenciada cujo conteldo € indissociavel dos afetos que suscita.
(JODELET, 2017, p. 433-434).

Diante do exposto, é indubitavel que o fendmeno social Coronavirusvem
produzindo representacgdes sociais fecundas a serem trabalhadas no campo da

escuta de como 0 senso comum ira ressignicar essa experiéncia vivida.
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Como Pollack (1990) mostrou em seu livro sobre o relato de mulheres que
escaparam aos campos de exterminio a experiéncia vivida em“situacfes
limites” permitem dar visibilidade ao fendmeno identitario, frequentemente
encoberto pela realizacdo das rotinas no contexto da vida cotidiana
(Goffman, 1991). (JODELET, 2017, p.437).

Em efeito, o fenbmeno da pandemia Covid-19 se constitui como situacao
limite, pois presentifica e reitera a linha diviséria da vida e da morte, fazendo o
homem contemporaneo sair da sua rotina cotidiana e isolar-se fisicamente em
casa, 0 que, por sua vez, remeteaos processos identitarios fundamentais como,
por exemplo, os fundamentos da sua existéncia humana, o sentido da vida,
suas prioridades e escolhas.

Ha que se analisar, igualmente, um outro aspecto que nos parece
fundamental, o fenbmeno da pandemia como realidade compartilhada
mundialmente atualiza a discussdo do que € de fato considerado fendbmeno
social j& que esse implica interacdo coletiva, encarnacao, isto é, presenca de
corpos fisicamente em interacdo. Se a pandemia engendra pelo seu efeito de
realidade, uma maxima higienista de que na impossibilidade de descobrir até o
momento um pharmaconpara controlar a propagacdo do virus. Preconiza-se
gue o confinamento ou isolamento fisico, seja a Unica saida encontrada para
um controle imediato da situacdo, implicando que, isoladas fisicamente, as
pessoas ndo estdo interagindo coletivamente em real presenca de corpos,
porém unicamente, através dos recursos da tecnologia digital, criando uma
falsa ilusdo de interacao.

Diante da atualidade e complexidade do fenébmeno, observaremos no
decurso do processo, o desenrolar dos fatos, na tentativa de costurar um tecido
social a partir dos fios soltos das experiéncias subjetivas vividas que vao se
ressignificando no aprés-coup da realidade fenoménica atual.

Em ressonancia com as palavras de Manoel de Barros que epifraseia

este artigo, concluimos o escrito corroborando com o0 poeta, que a maior
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rigueza do homem é mesmo a sua incompletude, a pandemia € tempo de
elaboracdo subjetiva do quanto precisamos da dimensdo da alteridade e da
diferenca para nos fazermos humanos, capazes de entrar em constante
metamorfose : de casulo a borboleta, do singular ao coletivo, inscritos nos

processos de ressignificacdo dos ciclos da vida.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar o desenvolvimento de habilidades
de raciocinio indutivo e dedutivo por meio de um jogo intitulado “Jogo dos
Circulos”. Para tanto foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo
desenvolvida com a participacao de 25 alunos, matriculados no quinto ano de
uma escola municipal da cidade de Cruzeiro, estado de Sao Paulo. Na referida
pesquisa, foram realizados trés encontros nos quais o jogo foi aplicado de trés
formas diferentes. Para a coleta de dados, foram feitos registros em audio,
registros fotograficos, assim como registros escritos. No processo de analise
dos dados, perceberam-se alguns indicios do uso do raciocinio indutivo e do
raciocinio dedutivo, bem como o interesse gerado nos alunos pelo jogo e a
postura que mantiveram ao longo do trabalho, mobilizando seus
conhecimentos frente aos problemas propostos.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Matemética. Jogos matematicos. Raciocinio
dedutivo. Raciocinio indutivo.

ABSTRACT

This article aims to analyze the development of inductive and deductive

reasoning skills through a game entitled "Game of Circles". To this end, a

gualitative research was carried out with the participation of 25 students,

enrolled in the fifth year of a municipal school in the city of Cruzeiro, state of
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Séao Paulo. In that research, three meetings were held in which the game was
applied in three different ways. For data collection, audio records, photographic
records, as well as written records were made. In the data analysis process,
some signs of the use of inductive reasoning and deductive reasoning were
perceived, as well as the interest generated in the students by the game and
the posture they maintained throughout the work, mobilizing their knowledge in
the face of the proposed problems.

KEYWORDS: Mathematical education. Mathematical games. Deductive
reasoning. Inductive reasoning.

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar el desarrollo de las habilidades de
razonamiento inductivo y deductivo a través de un juego llamado "Juego de
circulos". Con este fin, se realizO una investigacion cualitativa con la
participacion de 25 estudiantes, matriculados en el quinto afio de una escuela
municipal en la ciudad de Cruzeiro, estado de Sao Paulo. En esa investigacion,
se llevaron a cabo tres reuniones en las que el juego se aplicé de tres maneras
diferentes. Para la recopilacion de datos, se hicieron registros de audio,
registros fotogréficos, asi como registros escritos. En el proceso de andlisis de
datos, se notaron algunas indicaciones sobre el uso del razonamiento inductivo
y el razonamiento deductivo, asi como el interés generado en los estudiantes
por el juego y la postura que mantuvieron a lo largo del trabajo, movilizando su
conocimiento frente a los problemas propuestos.

PALABRAS CLAVE: Educacion Matematica. Juegos matematicos.
Razonamiento deductivo. Razonamiento inductivo.

INTRODUCAO

Dante (2000) afirma que um dos principais objetivos do ensino de
Matematica é fazer o aluno pensar produtivamente; considera — ainda que —
para isso, nada melhor que Ihe apresentar situagcées-problema que o envolva, o
desafie e 0 motive a querer resolvé-las. Nesse sentido, o0 uso do jogo nas aulas
de Matematica pode contribuir para que o aluno pense conforme aponta o
autor.

Diante disso, 0 presente texto apresenta o resultado de uma pesquisa
qualitativa de carater interpretativo, que teve por objetivo analisar habilidades
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de raciocinio indutivo e dedutivo por meio de um jogo de estratégia
denominado “Jogo dos Circulos” (BORIN, 2004). O desenvolvimento da
pesquisa se deu com a participacdo de 25 alunos matriculados no 5° ano de
escola uma municipal de Ensino Fundamental, situada na cidade de Cruzeiro-
SP e buscou responder a questdo “Qual contribuicAo da Resolucdo de
Problemas, através do uso de jogos, para o desenvolvimento do raciocinio
indutivo e dedutivo de alunos do 5° ano do Ensino Fundamental?”.

O interesse para a realizacao da referida pesquisa surgiu — juntamente —
com o interesse por jogos e situacdes que contribuem, de maneira significativa,
no desenvolvimento dos raciocinios indutivo e dedutivo dos alunos.

Resolucao de problemas

Segundo Dante (2003), a resolucdo de problemas € considerada uma
metodologia de grande importancia para o ensino de Matematica. Ela permite
que o aluno pense de forma estratégica em um determinado problema,
permitindo assim a construgcdo do conhecimento, o desenvolvimento do
raciocinio logico e a busca constante por métodos de resolucéo.

Essa metodologia permite que o aluno construa o raciocinio de forma
elaborada e de acordo com o problema proposto. O professor — por sua vez —
tem o papel de levar o aluno a vivenciar situacées de conflito com problemas
diferenciados e que o desafie a tomar decisbes por meio de exploracbes e
fazendo relacdes entre areas da Matematica.

O trabalho com a metodologia da resolucdo de problemas ndo possui
uma maneira pré-determinada, podendo ser flexivel e variar para cada
professor de acordo com seus objetivos. Entretanto, Onuchic e Allevato (2011)
definem uma sequéncia de etapas para o trabalho com essa metodologia,
como base e orientacdo para os professores: preparacdo do problema; leitura
individual; leitura em conjunto; resolucdo do problema; observagao e incentivo;
registro das resolucdes na lousa; plenaria; busca do consenso; e formalizacao
do conteudo.
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Raciocinio matematico: indutivo e dedutivo

Segundo Ponte, Pereira e Henriques (2012), o raciocinio matematico é
fundamental na formulacdo de processos mentais com base ou ndo em uma
informacgao, a fim de firmar novas conclusbes sobre um determinado assunto.
Dentre esses processos mentais, sdo valorizados os de carater 16gico e os
processos intuitivos e dedutivos, de como se formulam novas ideias e se
chegam a novas conclusoes.

Em relagdo ao ensino de matematica, Borin (2004) ressalta que, de
acordo com inumeras competéncias ligadas ao raciocinio légico, quando o
aluno faz uso de um jogo, principalmente de estratégia, ele utiliza, em grande
maioria, o raciocinio dedutivo e ressalta que o ato de observar, concentrar-se e
generalizar a situacdo em questdo é de fundamental importdncia para o
raciocinio indutivo.

Para Borin (2004, p. 9), o raciocinio indutivo é “o raciocinio que
utilizamos para formular hipéteses gerais a partir da observacdo de alguns
casos particulares, muito empregado para justificar as propriedades e as regras
da Matematica no ensino elementar”. Por sua vez, o raciocinio dedutivo “é¢ um
raciocinio formal, relacionado com as demonstracdes e a logica.” (PONTE,
PEREIRA e HENRIQUES, 2012, p. 357).

Borin (2004) afirma ainda que o raciocinio dedutivo aparece com maior
clareza na escolha dos lances que se baseiam tanto nas jogadas certas quanto
nas erradas e que obriga o jogador a elaborar e reelaborar suas hipoteses a
todo o momento. De fato, podemos dizer que o raciocinio indutivo é elaborado
do particular ao geral, onde o aluno, apds considerar um numero suficiente de
casos particulares, conclui uma verdade geral. O raciocinio dedutivo — por sua
vez — é desenvolvido de forma geral para o particular, pois é no processo de
raciocinio que, a partir de uma ou mais afirmagbes, o aluno obtém certa
concluséo logica.

Jogos na Educacédo Matemética
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No ato de jogar, o aluno é capaz de desenvolver inUmeras habilidades
como organizagdo, atencdo e concentragdo. Habilidades consideradas por
Borin (2004) como essenciais a aprendizagem de Matematica.

De acordo com Grando (2004), ao propormos atividades com jogos para
os alunos, a reacdo da grande maioria € de alegria, entusiasmo e prazer pela
atividade, a afeicdo pelo material do jogo, pelo modo de jogar ou até mesmo
pelo obstaculo exibido, atraem o aluno levando-o a participacdo ativa no
contexto do jogo. Contudo, muitos educadores pensam que, ao disponibilizar
ao aluno uma atividade com jogo e ele se sentir motivado e animado com tal
atividade, ja sera suficiente para que se tenha garantia de aprendizagem.

Os jogos, se bem aplicados e orientados, podem possuir papel
importante no desenvolvimento do aluno, sendo capaz de gerar situacdes-
problemas desafiadoras. Logo, o aluno tera de tomar decisdes e estabelecer
diferentes pontos de vista para solucionar o problema encontrado. A insercao
de jogos nas aulas de Mateméatica como recurso metodoldgico € incentivado
para todos os niveis escolares, desde que “os objetivos com o jogo estejam
claros, a metodologia a ser utilizada seja adequada ao nivel em que se esta
trabalhando e, principalmente, que represente uma atividade desafiadora ao
aluno para o desencadeamento do processo” (GRANDO, 2004, p. 25).

O uso dos jogos nas aulas de Matematica, segundo Borin (2004), abre a
oportunidade para reduzir as dificuldades dos alunos, principalmente aos que
possuem medo em relacdo ao aprender Matematica. No desenvolvimento dos
jogos, ndo é possivel uma atitude passiva porque a motivacdo é grande, ao
mesmo tempo em que estes alunos falam matematica, apresentam também um
melhor desempenho e atitudes mais positivas frente a seus processos de
aprendizagem (BORIN, 2004).

O Jogo dos Circulos

O Jogo dos Circulos proposto por Borin (2004, p.39) tem como objetivo
desenvolver habilidades de raciocinio indutivo e dedutivo, trabalhar técnicas de
resolucdo de problemas, desenvolver habilidades de percepgdo espacial e
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promover o trabalho em equipe. Trata-se de um jogo de tabuleiro, composto
por 15 circulos igualmente espacados, conforme ilustra a Figura 1 a seguir:

Figura 1 — Tabuleiro Jogo dos Circulos
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Fonte: Borin (2004, p.39)

Este jogo deve ser realizado por duas equipes. De maneira alternada,
cada equipe, na sua vez de jogar, coloca sua marca em um circulo qualquer ou
em dois circulos quaisquer, mas que estejam lado a lado; nessa proposta,
ganha a equipe que colocar sua marca no ultimo circulo vazio do tabuleiro.
Este é considerado um jogo estratégico, sendo de grande importancia os
registros nos tabuleiros, para usa-los como base para a descoberta da
estratégia vencedora.

A utilizacdo do referido jogo de deu com o objetivo de analisar a forma
com que os alunos jogam e buscam a tdo esperada vitoria.

Os procedimentos metodoldgicos

As atividades de campo compunham em uma proposta didatico-
pedagdgica para a abordagem de ideias de resolucdo de problemas. Foi
proposto aos alunos o Jogo dos Circulos; para sua realizacdo, foram
necessarios trés encontros com duragdo de 1h30min cada um deles.

Quanto aos registros das atividades, esses foram feitos por meio de
gravacdes em audio e registros fotogréaficos. Nas gravacbes em audio, foram
utilizados smartphones, perfazendo um total de aproximadamente nove horas e
meia de gravacoes, que foram todas transcritas. Durante o desenvolvimento
dos trabalhos, contamos com a ajuda da professora da turma.

No primeiro encontro, foi solicitado que os alunos se dividissem em duas
equipes: a equipe amarela e a vermelha. Os agrupamentos foram realizados de
acordo com as afinidades, sendo importante que os alunos se sentissem a

41

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 10, n.22, p. 36-60,
setembro/outubro/novembro/dezembro, 2020
ISSN: 2177-8183



e-1SSN: 2177-8183

vontade para fazer as discussdes no decorrer do jogo. Como era impar o
namero de alunos participantes, a Equipe Amarela ficou um integrante a mais
do que a Equipe Vermelha.

As equipes se organizaram, ficando cada uma em uma extremidade da
sala. Para identificar e facilitar a visualizacdo dos proprios alunos durante a
realizacdo do jogo, foram distribuidos coletes com as respectivas cores das
equipes. O tabuleiro foi feito no chéo da sala, com uso de bambolés coloridos e
— no centro de cada um deles — foram colocados niumeros nomeando cada
circulo do tabuleiro, para facilitar o desenvolvimento do jogo, conforme mostra
a figura 2.

Figura 2 — Equipes Amarela e Vermelha

),

. o
Fonte: Elaborado pelos autores

Com as equipes formadas e em seus lugares, iniciou-se a explicacdo do
jogo e de como iria funcionar com o tabuleiro reproduzido no centro da sala.

As equipes decidiram qual delas iria comecar cada rodada pela disputa
de par ou impar; a partir disso, a equipe vencedora (no par ou impar) realizaria
a primeira jogada, e os alunos do grupo teriam que definir quantos e quais
circulos iram ocupar e qual aluno da equipe iria ocupar 0s mesmos. Feito isso,
a equipe adversaria fez 0 mesmo, e ambas realizaram as jogadas de modo
alternado até que uma das equipes ocupasse o Ultimo circulo vencendo entédo
a rodada.

Para cada equipe, foi entregue uma folha contendo tabuleiros para que
pudessem registrar ndo sé cada jogada de sua prépria equipe, mas também as
jogadas da equipe adversaria. Os alunos foram orientados sobre como
deveriam realizar os respectivos registros. Nesse momento inicial da aula,
também foi explicado para os alunos que as marcagcdes a serem feitas nos
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tabuleiros deveriam ser com a letra inicial do nome de cada equipe; as jogadas
da Equipe Vermelha deveriam ser registradas com a letra V' e as da Equipe
Amarela com a letra ‘A’. Com o fim de cada jogada, foi proposta uma discusséo
com a participacao de todos os alunos quando eles poderiam compartilhar com
0S colegas as suas conjecturas e como procederam em suas investigacfes e
estratégias.

No inicio da aula, os alunos realizaram a atividade buscando
divertimento e compreensao das regras do jogo. Contudo com o passar das
rodadas, por meio de suas proprias curiosidades e com o incentivo dos
pesquisadores, 0s alunos comegaram a Se concentrar em como jogar e no que
deveriam fazer para conquistar a vitéria. Foram realizadas todas as etapas
previstas para 0 encontro: organizacdo da sala, explicagdo sobre o
funcionamento do jogo, distribuicdo dos coletes, sorteio para iniciar o jogo,
realizacdo do jogo, discussdes e reorganizacao da sala. Para a realizacdo do
segundo encontro, foi solicitado que os alunos se dividissem em grupos de
quatro integrantes cada, sendo formadas duplas para jogarem umas contra as
outras. Na identificacdo de cada uma das duplas, foi utilizada uma letra
mailscula do alfabeto (Figura 3).

Assim como no primeiro encontro, os alunos se dividiram por afinidade.
Devido a quantidade de alunos presentes no dia da atividade, a turma ficou
dividida em cinco grupos de quatro alunos e uma dupla.

O tabuleiro foi impresso em folha tamanho A2, sem numeragao no
centro de cada circulo, distribuidas como marcadores, 12 fichas de formato
circular para cada dupla, totalizando 24 fichas para cada grupo. Para que fosse
possivel fazer a identificacdo, as cores das fichas eram distintas para cada
grupo, como é possivel visualizar na Figura 3.

Figura 3 — Tabuleiro e fichas.
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Fnte: Elaborado pelos autores

Com os grupos formados, e todos em seus respectivos lugares, foi feita
a explicacdo do jogo e de como iria funcionar com os materiais distribuidos em
todos os grupos. Foi decidido que — em cada grupo — a dupla a iniciar cada
rodada seria decidida através do par ou impar. A dupla teria que definir quantos
e quais circulos iria ocupar e colocar suas fichas nos circulos escolhidos. Feito
isso, a dupla adversaria faria 0 mesmo e ambas realizariam as jogadas de
modo alternado até que uma das duplas ocupasse o Ultimo circulo vencendo
entdo a rodada.

Além disso, cada dupla recebeu uma folha tamanho A4 contendo
tabuleiros; desse modo, poderiam registrar cada jogada de sua prépria dupla,
bem como também as jogadas da dupla adversaria. Foi realizada uma leitura
inicial da folha com os alunos sobre o registro a ser feito, buscando deixar o
entendimento claro. Nesse momento inicial, foi explicado para os alunos que as
marcacfes a serem feitas nos tabuleiros da atividade deveriam ser com a letra
inicial designada de acordo o identificador. No decorrer da atividade, houve um
acompanhamento de grupo em grupo para discutir com as duplas, levando os
alunos a compartilhar com os colegas suas ideias e o0 modo pelo qual
procederam em suas investigacdes e estratégias.

De inicio, os alunos realizaram a atividade buscando relembrar como e
guais os resultados tiveram no primeiro encontro com o objetivo de aprimorar e
encontrar um caminho de jogadas que lhes permitissem a vitéria.

Para a realizacdo do terceiro encontro, foi solicitado que os alunos se
dividissem em duplas para jogar. Assim como nos encontros anteriores, 0s
alunos se dividiram de acordo com suas afinidades. Com a participacao de 24
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alunos, a turma ficou dividida em doze duplas. Com as duplas formadas e
ambas em seus lugares foi feita a explicacéo do jogo e de como iria funcionar.

A cada dupla, foi entregue uma folha de tamanho A4 contendo tabuleiros
para que pudessem registrar a jogada de ambos os alunos (Figura 4). Foi
decidido que, em cada dupla, o aluno a iniciar cada rodada seria decidido por
par ou impar. Feito isso o aluno adverséario faria 0 mesmo, e ambos iriam
realizar as jogadas de modo alternado até que um dos alunos ocupasse 0
altimo circulo vencendo enté@o a rodada.

Figura 4 — Atividade do Terceiro Encontro.

Eo— Duts

(
~J
(

Fonte: Eiaborado pelos aﬁtores
Foi realizada uma leitura inicial da folha com os alunos sobre o registro a
ser feito, buscando deixar o entendimento claro. Também foi explicado para os
alunos que as marcacdes a serem feitas nos tabuleiros da atividade deveriam
ser com a letra inicial designada de acordo com o cabecalho da atividade. Com
isso, foi feita uma breve discussdo com todos sobre as observacdes e ideias
que ja teriam consolidado sobre a dinamica do jogo e de que forma estavam
agindo para conquistar a vitoria. Surgiram varias ideias; dentre elas, a
possibilidade de se alterar a quantidade de circulos do tabuleiro conforme
previsto por Borin (2004). Deste modo, foi proposto uma sobre diferentes
formatos de tabuleiro e de que forma poderiam jogar. Findada essa discusséo
inicial, os alunos se puseram a fazer o que |hes foi solicitado, aplicando as
ideias e estratégias que concluiram na discussao inicial.
A anélise
Do primeiro encontro
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No decorrer da andlise, identificamos os alunos pelas iniciais do seu
nome e sobrenome. Nos didlogos entre dois ou mais alunos, identificamos
como equipe A para amarela ou V, para a equipe vermelha. Para identificar a
fala da pesquisadora (primeira autora deste texto), utilizamos P. Essa forma de
indicar as falas foi também utilizada nos demais encontros.

E importante ressaltar que — durante as jogadas, a partir da tomada de
deciséo de cada equipe — um aluno indicava o(s) circulos(s) que iriam ocupar e
qual colega iria para o0 mesmo, sem dizer para a o restante da turma como
havia feito a escolha. Por exemplo, “J. ocupe o circulo de numero 17, ou “J. e
M. ocupem os circulos de numeros 1 e 2. Dessa forma, ao longo desta
analise, as rodadas foram descritas em forma de sequéncias: indicando a
equipe (A ou V) e o numero do circulo que foi ocupado, mantendo a ordem da
jogada.

Neste momento, houve duvidas em ambas as equipes de como
preencher a Atividade 1. Diante disso, foi explicado novamente as equipes a
tarefa; também foi conferindo o preenchimento.

Nesta primeira rodada, vé-se que os alunos de ambas as equipes
buscavam compreender a ideia do jogo sem se preocupar com a estratégia a
ser utilizada. E importante ressaltar a importancia de todos os alunos da equipe
participarem das escolhas durante o jogo.

A sequir, apresentamos um trecho da a transcricdo da 22 rodada
realizada neste mesmo encontro.

P: — A Equipe Vermelha ganhou no par ou impar e ird comecar esta rodada.
Vi—-1le?2

A:—-7e8

V.-3e4

A:—-12e13

V:-9e10

A: -6

V: —14 e 15, ganhamos gente!
A:-5

V:-11

P: — Por que a equipe vermelha, quando chega a antependltima jogada, ja sabia que tinha
vencido?

V: — Por que sobraram dois bambolés, e a equipe amarela ndo poderia colocar nos dois
por estar distante.
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Notamos, nesta segunda rodada, que os alunos ja se preocuparam em
antecipar algumas jogadas para facilitar a elaboracdo da estratégia para
vencer. Ambas as equipes ainda estavam acanhadas com receio de expor
suas ideias. Assim, a pesquisadora ressaltou a importancia de compartilhar
suas hipéteses com os colegas, mas muitos relataram que ndo queriam falar
em voz alta para a equipe adversaria ndo escutar e acabar copiando o que
tinham pensado. Portanto, foi colocado um gravador em cada equipe para que
os alunos pudessem falar suas estratégias, e a discussdo do grupo fosse
gravada. A seguir, apresentamos um trecho da transcricdo da 32 rodada
realizada neste encontro.

: — A Equipe Amarela ganhou no par ou impar e irh comecgar esta rodada.

—le?2

:—3ed

:—14

:—9e10

:—7e8

:—5eb

—11el2

:—13

:—15

: — A Equipe Amarela foi a vencedora. Muito bem, o que vocés fizeram de diferente das
duas primeiras partidas para conseguirem ganhar esta rodada?

A: — Nos invertemos o que eles fizeram, para dar impar e sobrar um para nos.

P: — Equipe Vermelha qual o raciocinio de vocés?

V: — Estamos jogando de dois em dois para ir mais rapido e no final buscamos deixar
sobrar 1 para ganharmos.

P: — Vocés estéo analisando a rodada a partir de qual momento? Do inicio, do meio ou
somente no final?

A: — Do meio para o final, no comec¢o ndo conseguimos analisar nada.

V: — Mais para o final.

Tr»<><><>P<>T

E importante ressaltar que, nesse momento, os alunos comecaram a
pensar mais estrategicamente em relacdo as suas jogadas, pois ambos
possuem um problema a ser resolvido que era chegar a vitoria no fim de cada
rodada. Relembramos que, conforme Onuchic e Allevato (2011, p. 81), um
problema “é tudo aquilo que ndo se sabe fazer, mas que se esta interessado
em fazer”.
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Ao fim da terceira rodada, notamos que os alunos se encontram nha
quarta etapa do procedimento de solucionar um problema (‘Resolucdo do
problema’), a partir do entendimento do jogo, sem duvidas quanto as regras.
Os alunos, em suas equipes, em um trabalho cooperativo e colaborativo,
buscam resolvé-lo.

A pesquisadora, por sua vez, apresenta a quinta etapa Observar e
incentivar, pois ndo se tem mais a necessidade de passar as regras do jogo
para os alunos: enquanto os alunos, em grupo, buscam resolver o modo que
formulam a estratégia, a pesquisadora observa, analisa o comportamento dos
alunos e estimula o trabalho colaborativo. Por meio da mediacao, ela os leva a
pensar, dando-lhes tempo e incentivando a troca de ideias entre os integrantes
dos grupos.

ApoOs a terceira rodada, foram realizadas mais cinco rodadas; em todas
elas, os alunos foram sendo questionados e levados a apresentar suas ideias
com o objetivo de descobrir o que fazer para ganhar sempre. A seguir, serdo
apresentadas frases de ambas as equipes sobre suas estratégias e alguns

apontamentos da pesquisadora.

A: — 4. Porque ai d& pra separar melhor para eles ndo colocarem de dois ali. Temos que
deixar tudo separado para eles nao colocarem de dois e ganhar.
V: — 12 e 13. Porque assim sobram dois circulos afastados para ganharmos.

Nota-se que as equipes buscam preencher os circulos de modo que
deixassem sempre um circulo vazio entre outros ja marcados e, em algumas
ocasides, os alunos usavam termos como ‘buracos’ para se referirem aos
circulos ndo ocupados entre outros dois circulos ja ocupados.

V: — 8 e 9. Porque ai ja esta fechando mais lugares e ocupando mais casas.
V: -5 e 6. Porque vai ficar com mais pessoas nhos espagos e sobra menos para eles.

Nota-se que a Equipe Vermelha buscou, sempre que possivel,
preencher dois circulos por jogada de modo que a rodada acontecesse de
forma mais rapida para poderem analisar as trés ultimas jogadas com obijetivo
de preencher o dultimo circulo do tabuleiro. Ressaltamos que uma das
caracteristicas da Equipe Vermelha, em todo o encontro, foi querer acelerar, de
certa forma, as rodadas para facilitar a visdo de quem iria ganhar a rodada.
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A: — Nos temos que esperar jogada deles para poder pensar.
A: — Ndés temos que colocar sempre o inverso deles

Com base nessas frases, percebeu-se que uma das caracteristicas da
Equipe Amarela em todo o encontro foi de retaguarda, ou seja, a equipe
sempre pensava muito bem antes de cada jogada e discutia mais em relacéo a
equipe adversaria. Desde a primeira rodada, a equipe se preocupou
primeiramente com a jogada da equipe adverséria, além da sua propria jogada.
A frase ‘N6s temos que colocar sempre o inverso deles’ ganha destaque
importante neste momento, pois se refere a uma das colocagbes de Borin
(2004) em relacdo a estratégia vencedora. Logo, a equipe estava se
aproximando da estratégia vencedora.

Embora a Equipe Amarela tenha definido a importancia de jogar sempre
o inverso da equipe adversaria, em alguns momentos, essa ndo conseguia por
a estratégia em pratica. Consideramos que esse problema se deu devido as
diferentes opinides dos integrantes do grupo.

Apresentamos a transcricdo da ultima rodada realizada neste encontro.
Nesta rodada, foi questionado — para cada equipe, em cada jogada — 0 porqué
de estar colocando a marca no circulo em questéo e o porqué de um ou dois
circulos a serem ocupados.

P: — A Equipe Vermelha ganhou no par ou impar e ird comecar esta rodada.
V:—-4eb.

P: —Porque no4e5?

V: — Esta no comecgo ai colocamos em qualquer um.

P: — Equipe Amarela?
A: 2. — Porque colocamos de um, pois estamos tentando separar. Estamos tentando
cercar eles. A gente esta tentando encaixar onde ndo da pra eles colocarem de dois.

P: — Equipe Vermelha?
V: 3. Porque, estamos tentando fechar eles, porque é melhor, pois vai fechar do lado da
parceira, ai ndo sobra nenhum circulo no meio.

P: — Equipe Amarela?
A: —7. Porgque colocamos apenas um para tentar cercar eles.

P: — Equipe Vermelha?

V: — 6. Porque estamos fechando os lugares ali para fazer par.

P: — Equipe Amarela?

A: =15 e 14. N&o colocamos nenhuma vez dois circulos, por isso colocamos agora. E
colocamos no 15 e 14, porque esté longe das vermelhas.
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P: — Equipe Vermelha?
V: — 8 e 9. Porque esta ocupando mais lugares.

P: — Equipe Amarela?
A: —11. Porque, se colocarmos dois, eles ganham.

P: — Equipe Vermelha?
V: =12 e 13. Porque, independente de onde eles colocarem, agora nés vamos ganhar. Vao
sobrar dois afastados, ndo importam aonde eles vao colocar, porque nés vamos ganhar.

P: — Equipe Amarela?
A: — Tanto faz. Porque a gente ja perdeu, tem dois circulos separados entdo nao importa
aonde a gente colocar, eles vao ganhar. Pode ser no 1.

P: — Equipe Vermelha?
V: —10. Ganhamos!

Nesta Ultima rodada, notamos que os alunos ja estavam se habituando a
argumentar e justificar suas escolhas a cada jogada. Em certos momentos,
alguns alunos abriam méo de seus palpites em favor da equipe, mas sempre
discutindo para chegar a uma melhor jogada. Apds o término dessa rodada, foi
solicitado para que as equipes definissem a estratégia usada e fizessem os
respectivos registros.

Apresentamos, a seguir, a transcricado do registro da Equipe Vermelha.

Nossa estratégia é de que nds ocupamos todos 0S espagos vago e que sobre somente
dois espagos vagos juntos

Acredita-se que — ao realizar o registro — 0s alunos se equivocaram na
ultima palavra: ao invés de escreverem “separados” a equipe registrou “juntos”.
Pelo que se pode perceber ao longo das jogadas, a equipe buscava sempre
deixar para as ultimas jogadas dois circulos vazios separados para que a
equipe adverséria s6 pudesse preencher um dos circulos, sobrando, assim, o
ultimo circulo para a Equipe Vermelha preencher.

A transcricdo, a seguir, mostra o registro da Equipe Amarela.

A nossa estratégia era sempre fazer o oposto do nosso adversario sempre deixando casas
nameros impares para podermos colocar a Ultima carta.

A Equipe Amarela — por sua vez — acreditava que, se colocassem a
quantidade contraria, a equipe adversaria iria sempre conseguir obter a

oportunidade de preencher o ultimo circulo. Logo, se a Equipe Vermelha
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marcasse apenas um circulo, a Equipe Amarela marcaria dois circulos; se a
Equipe Vermelha marcasse dois circulos, a Equipe Amarela marcaria apenas
um circulo. Esse € um dos passos previstos por Borin (2004), mas, 0 que 0s
alunos ndo haviam percebido ainda, é que essa estratégia deveria ser feita
apenas na primeira jogada e ndo em todas como haviam feito. Devido a isso, a
equipe nem sempre conseguia conquistar a vitoria.

Do segundo encontro

Conforme descrito na analise do primeiro encontro, é importante
ressaltar que, de acordo com a tomada de decisdo de cada dupla, foram
descritas, ao longo desta andlise, as jogadas em forma de sequéncias. A
seguir, apresentamos a transcricdo da disputa entre as duplas A e B. tem-se,
ao final, a dupla A como vencedora.

A:.-15
B:—5e6
A:—-12e13
B:-14
A.—7e8
B:-2
A.—3e4
B:-10
A -1
B: -9
A —-11

Observou-se, durante esta primeira jogada, que algumas alunas
relembraram as regras, como jogar e 0 que havia acontecido no primeiro
encontro. J& outras formularam seus proprios pensamentos sem —
necessariamente — recordar o que havia acontecido anteriormente. Foi possivel
perceber que a maioria dos alunos pareceu jogar apenas para diversao e nao
com um olhar investigativo procurando a estratégia vencedora.

Foi solicitado as duplas que relatassem suas estratégias ao longo das
jogadas para que pudessem ficar registradas todas as suas ideias; entretanto,
alguns alunos ficaram com receio de correr o risco de a dupla adversaria copiar
seu raciocinio. Diante disso, foi solicitado que as duplas pegassem o0s
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smartphones e aproximassem do rosto e falassem baixo, mas o suficiente para
gue pudesse ser gravado e registrado.

Apés o acompanhamento de algumas duplas, viu-se que apenas trés
dos alunos estavam conseguindo progredir com suas investigacdes, sendo
esses 0s gque se destacaram em relacéo a participacdo no primeiro encontro.

Assim, como no primeiro encontro, notamos que 0s alunos permaneciam
com a ideia de preencher os circulos de modo que deixassem sempre um
circulo vazio entre outros j4 ocupados. Podemos ressaltar ainda que os alunos
demonstram diferentes possibilidades de jogadas a partir do raciocinio
dedutivo, pois — como relata Borin (2004) — o raciocinio dedutivo aparece com
maior clareza na escolha dos lances e tal escolha se baseia tanto nas jogadas
certas quanto nas erradas e que obriga o jogador a elaborar e a reelaborar
suas hipoteses a todo 0 momento.

E importante destacar o desempenho das duplas | e J, pois foram as que
mais avancaram durante todo o encontro. A seguir, apresentamos algumas
frases das duas duplas ditas ao longo de todo encontro.

I: — 3 e 4. Porque vamos ocupar mais circulos.

J: — 7 e 6. Porque a dupla | jogou apenas em um.

J: — Estamos jogando a quantidade contraria deles.

I: — Nao esta dando certo nossa ideia, vamos jogar o contrario deles também.

J: — Nao podemos jogar perto, tem que colocar a ficha distante das fichas deles.

A partir da discussao do grupo, observou-se que as duplas — de modo
alternado — evoluiam o modo de pensar sobre o jogo. Na frase da Dupla J
“Estamos jogando a quantidade contraria deles”, evidencia-se que estava clara
a ideia inicial de jogar sempre a gquantidade oposta a do adversario, mas
também que os alunos ndo haviam percebido que precisavam colocar O que,
no circulo correto e, a partir da segunda jogada, colocar a mesma quantidade
de fichas que a dupla adversaria.

Na frase “Nao estd dando certo nossa ideia, vamos jogar o contrario
deles também”, da indicios do modo que o raciocinio dedutivo acontece
durante a resolucdo de problemas em um jogo de estratégia, pois se
fundamenta tanto nas jogadas corretas quanto nas erradas e que obriga a
dupla em questéo a reelaborar suas hip6teses a todo instante.

52

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 10, n.22, p. 36-60,
setembro/outubro/novembro/dezembro, 2020
ISSN: 2177-8183



IREVAASIL

e-1SSN: 2177-8183

No momento em que a dupla J ressalta que ndo poderia jogar perto e
que teria que colocar a ficha distante das fichas da dupla adversaria, é
enfatizado o segundo ponto essencial para a formulacdo da estratégia
vencedora: jogar sempre do lado oposto ao do adversario, de acordo com o
eixo de simetria estabelecido no tabuleiro a partir da primeira jogada.

Durante a realizac&o das rodadas, foi percebido que entre as duplas | e
J, somente a | comecava as jogadas, devido ao fato que os integrantes da
Dupla J tinham estabelecido uma nova tética extremamente importante. A cada
jogada gue se encerrava, o aluno JE, da Dupla J, dizia para a Dupla | comecar
0 jogo; sem entender o motivo da permissao dada pelos adversérios, a dupla
Dupla | sempre iniciava o jogo.

Conforme relatado na gravacao, a Dupla J deixava a dupla adverséria
iniciar, pois assim conseguia se basear nas jogadas da outra dupla e
estabelecer uma melhor estratégia, sendo essa uma estratégia prevista por
Borin (2004), uma vez que somente dessa maneira é possivel seguir a
estratégia e conquistar a vitoria.

Contudo, era esperado que mais alunos progredissem como acontecido
com a Dupla J. No entanto, varios alunos se prenderam ao que ja haviam
definido no primeiro encontro e nenhum deles tentou avancar em suas taticas.

Ao longo de todo encontro, os grupos, com base nas técnicas de
Resolucédo de Problemas, se encontraram na fase de ‘Observar e incentivar’
pois 0s alunos seguiam em busca da resolucéo do problema em questéo.

Do terceiro encontro

Foi feita uma breve discusséo com todos sobre as observacgdes e ideias
ja consolidadas, sobre a dinamica do jogo; dessa forma, estavam agindo para
conquistar a vitoria. Durante as discussoes, a aluna MF se manifestou dizendo
gue acreditava que se jogasse a quantidade de circulos, ao contrario do
adversario, seria possivel obter a vitoria, mas, quando foi questionada se desse
modo seria possivel garantir a vitoria, a aluna e alguns outros alunos disseram
gue nao era possivel ter tal garantia. Ressaltamos que a aluna possuia essa
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divergéncia de pensamento, pois agia desse modo durante todo o jogo, e que,
segundo Borin (2004), € necessario jogar a quantidade contraria de circulos do
adversario somente na primeira jogada.

J& o aluno JE conseguiu observar, o que relata Borin (2004), em relacdo
ao jogador que inicia a partida, pois uma das coisas a se fazer para garantir
vitoria é ser o segundo jogador, porque — ao ser 0 segundo — € possivel se
basear na primeira jogada do adversario e manipular toda a rodada em
questéao.

A seguir, apresentamos um trecho da discussao.

P: — Com essas informacdes, algum aluno conseguiu formular o que precisa ser feito para
ganhar sempre?

JE: — As vezes dava certo, professora, mas tinha hora que ndo dava.

P: — Diante do que falamos aqui, para facilitar a formulacdo da estratégia vencedora,
vamos pensar em tabuleiros com menor quantidade de circulos.

Ao propor esta alternativa, a pesquisadora usa uma das técnicas de
Resolucdo de Problemas, que € comecar a resolver um problema por uma
situacdo mais simples para chegar a sua forma geral.

P: — Alguém sugere alguma quantidade de circulos?
NV: — Com 1 circulo professora.
(risos)
JE: — i ndo tem graca.
MC: — Nao tem como jogar assim.
P: —Por que pessoal?
NM: — Porque o primeiro sempre vai ganhar.
JE: — Nao vai ter jogo.
P: — Muito bem, podemos dizer entdo que ndo teremos situacdo de jogo. Alguma outra
sugestao?
MF: — E um tabuleiro com dois circulos?
P: — O que vocés acham?
KS: — O segundo jogador vai ganhar.
JE: — Nao, é o primeiro ainda.
MC: —Se as regras forem as mesmas, 0 primeiro ganha.
P: — Mas quais séo as regras mesmo?
JE: — Pode jogar em um circulo ou em dois que estejam um do lado do outro.
P: — Isso mesmo, entdo se tiver um tabuleiro com dois circulos o primeiro jogador vai
poder sempre marcar os dois ndo é mesmo?
Todos: — Sim.
Assim, neste momento, foi reforcado o fato de que um tabuleiro com um

ou dois circulos ndo permite o jogo entre 0s jogadores, pois sempre 0S
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primeiros a jogar iriam ganhar marcando o primeiro e o ultimo circulo do
tabuleiro. Dizemos que nao teremos situagdo de jogo.
Continuando a discusséo.

P: — Alguma outra sugestao de tabuleiro, pessoal?
JE: — Um com trés circulos.

Neste momento, a pesquisadora foi ao quadro para ilustrar a situacao
para os alunos.

P: — Quem ira ganhar em um tabuleiro com 3 circulos?

NV: — O primeiro joga em 1 circulo.

PV: — O primeiro joga 1 e o outro joga 2.

MC: — E se o primeiro jogar 2 circulos o segundo vai ganhar!
P: — Entéo se o primeiro jogar 1 circulo, quem ganha?
Todos: — O segundo!

P: — E se o primeiro jogar 2 circulos, quem ganha?

Todos: — O segundo!

MC: — Mesma coisa professora.

NV: — Sempre o segundo.

JE: — Por isso é melhor ser o segundo.

NV: — Mais se o primeiro jogar 1 e o segundo jogar 1, o primeiro jogador consegue ganhar.
MC: —Mas ninguém vai querer deixar a vitéria para o outro.

Com base nas ultimas falas, observamos que os alunos estédo
conseguindo interagir com 0s colegas, expondo suas ideias de maneira
organizada e respeitando a opinido de cada um. Reforcamos a ideia de que em
um tabuleiro com trés circulos o segundo jogador sempre ird vencer, pois,
independente da jogada de seu adversario, ele irA marcar o ultimo circulo.
Definimos — entdo — que o tabuleiro com trés circulos é outro tabuleiro que nao
nos permite uma situacéo de jogo. E importante destacar a fala do aluno JE
“Por isso é melhor ser o segundo”; neste momento, o aluno definiu que seria
melhor ser sempre o segundo jogador, por poder se basear nas jogadas de seu
adversario.

A partir disso, foi dada continuidade a discussdo sempre com o segundo

jogador sendo o vencedor.

P: —Vamos pensar entdo em um tabuleiro com 4 circulos, o que acontece?
OS: — Se o primeiro jogador...

MC: — O primeiro joga dois e o segundo joga dois.

MA: — O segundo joga dois.
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P: — Entdo se o primeiro jogador marcar dois circulos, o segundo jogador deve marcar dois
circulos também?

Todos: — Sim.

P: —Mas e se o primeiro jogador marcar apenas um circulo, o que o segundo jogador deve
fazer pessoal?

0OS: -0 segundo precisa marcar um so.

JE: —Jogar em um.

P: — Mas em qualquer lugar do tabuleiro?

Todos: —N&o!

P: —Por qué?

NV: —Ele tem que jogar na frente do primeiro jogador.

MC: — Do outro lado.

JE: —Se jogar na frente do primeiro jogador, vai sobrar dois circulos separados.

NM: — Isso, ai 0 segundo ganha.

P: — Entdo o segundo jogador deve marcar o circulo em posi¢cdo oposta & marcagdo do
seu adversario?

Todos: —Sim.

P: —Muito bem.

Neste momento, é importante vermos que, a partir da proposta de
reducdo da quantidade de circulos do tabuleiro, os alunos obtiveram grandes
resultados, pois colocaram em pratica 0 que chamamos de raciocinio indutivo.
Os alunos relataram exatamente, como prevé Borin (2004), as duas situacdes
possiveis de jogo com um tabuleiro de 4 circulos.

Continuando a discusséao.

P: — Continuando a nossa analise, o que acontece ao jogarmos em um tabuleiro com 5
circulos?

MC: — Se o primeiro jogador marcar 1 circulo...

JE: — O segundo joga dois, professora!

MQ: — Isso, o primeiro joga um e 0 segundo joga dois.

NE: — Mais tem que ser no lado oposto!

P: — Entdo se o primeiro jogador marcar um circulo, o segundo jogador deve marcar dois
circulos no lado oposto?

Todos: — Sim.

P: — Mas e se o primeiro jogador marcar dois circulos, o que o segundo jogador deve fazer
pessoal?

JE: — Marcar um circulo.

MQ: — Jogar em um, mas do outro lado.

NV: — Ele tem que jogar sempre na frente do primeiro jogador.

P: — O que aconteceu com os circulos restantes nas duas situacdes?

NM: — Sobraram dois circulos, um de cada lado.

JE: — Dividiu o tabuleiro no meio, ficou a mesma quantidade para cada lado.

Assim como na analise do tabuleiro com 4 circulos nas falas transcritas
acima, € notavel que os alunos ja estavam se habituando a argumentar e a
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justificar suas falas. Neste momento do encontro, interagiam muito bem; em
certos momentos, chegavam a antecipar respostas de algo que ainda nao
havia sido questionado.

Com o tabuleiro formado por cinco circulos vemos claramente, de
acordo com a fala dos alunos, que os mesmos descrevem exatamente 0 que
se é relatado em Borin (2004): de que se o primeiro jogador marcar apenas um
circulo e o segundo jogador marcar dois circulos em posicao oposta a de seu
adversario; na segunda situacdo, o primeiro jogador marcar dois circulos lado a
lado e o segundo jogador marcar apenas um circulo em posicédo oposta a de
seu adversario, sobrardo dois circulos ndo consecutivos.

Com base nas técnicas de Resolucao de Problemas, ressaltamos que os
alunos se encontram na fase de Plenaria pois todos sdo convidados para
discutir as diferentes resolucdes registradas, para defender seus pontos de
vista e esclarecer suas duvidas (ONUCHIC; ALLEVATO, 2011). Na da Busca
do consenso — como afirmam Onuchic e Allevato (2011), depois de sanadas as
davidas e analisadas as resolucfes e solucdes obtidas para o problema — o
professor tenta, com toda a classe, chegar a um consenso sobre o resultado
correto.

Dessa forma, foi feita a analise do tabuleiro contendo 6 e 7 circulos e da
mesma maneira, 0s alunos seguiram toda a linha de raciocinio para obter a
estratégia vencedora. Em ambas as situacdes, os alunos definiram que, a partir
da primeira jogada do segundo jogador, em suas jogadas seguintes, devera
marcar 0 mesmo numero de circulos que seu adversario, mas sempre do lado
oposto. Sempre deixando, apds cada jogada, o tabuleiro dividido e com a
mesma quantidade de circulos de cada lado, ou seja, com as marcas
simétricas em relacdo ao eixo determinado nas duas primeiras jogadas.

A pesquisadora — entdo — pediu para que os alunos analisassem o0 que
tinham acabado de discutir para entdo chegar a formalizacdo da estratégia do
tabuleiro inicial de 15 circulos.

P: — Agora quero gue vocés analisem o que anotamos na lousa e vejam se tem algo em
comum ou que possa nos ajudar na definicdo de como jogar em um tabuleiro de 15
circulos.
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MC: — A estratégia do tabuleiro de 3 e 5 circulos séo iguais.

JE: —E do 4 e 6 também.

NV: — Verdade!

P: — O que os tabuleiros de 3 circulos e 5 circulos tem em comum além da estratégia de
jogo?

MQ: — E a mesma estratégia.

JE: — Eles sao impares!

P: — Isso mesmo, além da mesma estratégia ambos possuem quantidades impar de
circulos.

MC: — Entdo a relacdo do 4 e 6 é que séo pares.

NV: — A quantidade de circulos é par do 4 e 6.

P: — Muito bem! Entdo agora quero que pensem e me respondem o que devemos fazer
entéo no tabuleiro com 15 circulos?

ApOos a pesquisadora realizar esta pergunta, alguns alunos
responderam, ao mesmo tempo, que deveriam fazer a mesma estratégia que
foi descrita para os tabuleiros de 3 e 5 circulos, pois o nimero 15 € impar
também.

Neste momento, em relacdo as técnicas de Resolucdo de Problemas, os
alunos demonstraram a fase final que € de Formalizacdo do conteudo que
retrata, conforme o nome, a formalizacdo descrevendo de maneira formal o
modo em que se devem realizar as jogadas em um tabuleiro com 15 circulos
padronizando os conceitos, 0s principios e os procedimentos construidos pela
resolucdo do problema que é a estratégia vencedora.

Terminada a discussédo, foi proposto que os alunos colocassem em
pratica a estratégia vencedora, aplicando as ideias e taticas que concluiram na
discusséo.

No decorrer do encontro, durante o acompanhamento das duplas, foi
percebido que alguns alunos continuaram jogando de forma aleatoria.
Entretanto, em quatro duplas presentes, foi possivel ver a aplicacdo exata da
estratégia vencedora.

CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida para este trabalho foi a inquietacdo quanto a
estimulos dados aos alunos em relagcédo a resolucédo de problemas e situacoes
que exigem formulacdo de estratégias para serem resolvidos. Essa inquietacao

veio de diferentes experiéncias em sala de aula.
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Esse trabalho teve como objetivo de analisar o desenvolvimento e as
habilidades de raciocinio indutivo e dedutivo por meio do Jogo dos Circulos,
valendo-se de técnicas de Resolucbes de Problemas. Sua realizacdo contou
com a participacdo de uma turma de alunos do quinto ano Ensino
Fundamental, e toda pesquisa foi norteada pela pergunta “Qual contribuicdo a
Resolucdo de Problemas através do uso de jogos ird produzir no
desenvolvimento do raciocinio indutivo e dedutivo de alunos do 5° ano dos
Anos Iniciais?”.

A opcéao por utilizar o Jogo dos Circulos se deu por esse produzir a
oportunidade de reduzir as dificuldades apresentadas pelos alunos,
desenvolver habilidades de raciocinio indutivo e dedutivo, trabalhar técnicas de
resolucdo de problemas, desenvolver habilidades de percepcédo espacial e
promover o trabalho em equipe proporcionando atitudes mais positivas frente a
seus processos de aprendizagem.

Os resultados obtidos foram satisfatorios, e foi possivel perceber que os
alunos tendem a se acomodar com o ato de jogar, evitando se posicionar como
investigador; a cada jogada, ir elaborando novas taticas para sempre evoluir a
caminho do objetivo proposto.

Durante os encontros, foi notavel o desenvolvimento do raciocinio
dedutivo nos alunos, pois — com bases em suas jogadas tanto precisas como
imprecisas — 0s alunos se sentiam na obrigacao de reelaborar suas convic¢des
durante as jogadas a fim de alcancar a estratégia vencedora.

Por sua vez, o raciocinio indutivo foi evidenciado no terceiro encontro, a
partir do inicio da analise feita pelos alunos na reducdo da quantidade de
circulos do tabuleiro pois, dessa forma, os mesmos elaboraram estratégias de
maneira particular a cada tabuleiro estudado; posteriormente, com essas
analises, eles concluiram a estratégia, de modo geral para tabuleiros com
quantidades impares e para tabuleiros com quantidades pares de circulos. A
partir disso, ao definirem a estratégia vencedora para o tabuleiro de 15 circulos,
os alunos fizeram uso da deducéo, além da inducdo, por ser tal estratégia
semelhante a dos tabuleiros de 3 e 5 circulos.
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Acreditamos que, com a participacdo no referido projeto, os alunos
puderam se sentir motivados a sair do comodismo e pensar além para que
possam ter um proveito mais significativo frente a um problema proposto.
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RESUMO

A gestao escolar como um tema recorrente nas discussdes pedagdgicas, na
maioria das vezes, se restringe as reflexdes e atuacbes sobre nucleos
especificos da escola, como a diretoria e a coordenadoria que paradoxalmente
contrasteia com um jargdo (ético e moral,ao professarmos) que
convencionamos chamar de “gestao democratica”. A ideia de unir o conceito de
gestdo com o de democracia abre um campo de reflexdo ética e politica muito
complexo e muito interessante para quem se propde pensar alternativas para a
Educacédo. Entretanto,o artigo objetiva, através de um deslocamento conceitual
da Filosofia francesa — notadamente com Althusser e Foucault — e a Sociologia
critica — sobretudo as andlises de Magda Soares —, ressaltar a influéncia social
no interior da escola, (portanto, dessa gestdo), denunciando um possivel
carater reprodutivistae refletir sobre uma possivel rede de poder como forma de
maior participacao e emancipacéo do espaco escolar. Com isso, uma critica ao
conceito de “gestdo democratica” tem por intuito reconceituar, ou seja,
reconstrui-lo de forma mais ampla, recusando uma basica e simplista definicdo
de uma gestédo tida como um nucleo capaz de criar e dar cumprimento aos
projetos politicos-pedagdgicos da escola, apontando assim seu carater, na
realidade, ndo-democratico.

Palavraschave: Gestdo escolar. Autocritica. Poder. Emancipagéo.

ABSTRACT

School management as a recurring theme in pedagogical discussions is mostly
restricted to reflections and actions on specific nuclei of the school, such as the
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board and coordinators that paradoxically contrasted with jargon (ethical and
moral, when we profess) that we have agreed to call “democratic management”.
The idea of uniting the concept of management with that of democracy opens
up a field of reflection, ethics and politics, very complex and very interesting for
those who propose to think about alternatives for education. However, this
article aims, through a conceptual shift in French philosophy - notably with
Althusser and Foucault - and critical sociology - especially Magda Soares'
analysis -, to highlight the social influence within the school (therefore, of this
management), denouncing a possible reproductive character and reflect on a
possible networkof power as a way of greater participation and emancipation of
the school space. Thus, a critique of the concept of “democratic management”
aims to reconceptualize, reconstruct it more broadly, refusing a basic and
simplistic definition of a management considered as a nucleus capable of
creating and complying with the school's political-pedagogical projects , thus
denouncing its non-democratic character.

Keywords: School management. Self-criticism. Power. Emancipation.

RESUMEN

Lagestidnescolarcomotemarecurrente  en las discusionespedagdgicas, la
mayoria de las veces, se limita a reflexiones y acciones sobre
nucleosespecificos de la escuela, como la junta y los coordinadores que
paraddjicamentecontrastan con la jerga (ética y moral, cuandoprofesamos) que
hemosacordadollamar "gestibndemocratica". La ideade unir el concepto de
gestion con el de democraciaabre un campo muycomplejo y muyinteresante de
reflexionética y politica para quienesproponenpensar en alternativas para la
Educacién. Sin  embargo, el articulotienecomoobjetivo, a travésde
uncambioconceptual de la filosofiafrancesa, especialmente con Althusser y
Foucault, y la sociologiacritica, especialmente el andlisis de Magda Soares,
resaltar la influencia social dentro de la escuela (porlotanto, de estagestion),
denunciando un posiblecaracterreproductivo 'y reflexionando sobre
unaposiblered de podercomouna forma de mayorparticipacion vy
emancipaciondelespacioescolar. Con esto, unacritica al concepto de

"gestiondemocratica” tienecomoobjetivoreconceptualizar, es decir,
reconstruirlomasampliamente, rechazandounadefinicionbasica y simplista de
unagestionconsideradacomo un ndcleocapaz de crear y

cumplirproyectospoliticos. -Pedagogos de la escuela, sefialandoasi su caracter,
en realidad, no democratico.

Palabras clave:Gestionescolar. Autocritica. Poder. Emancipacion.
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INTRODUCAO - A GESTAO COMO INSTRUMENTO REPRODUTIVISTA

Todo sistema de educacdo é uma maneira politica
de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com 0s saberes e os poderes que eles
trazem consigo.

Michel Foucault

A frase do fil6sofo Michel Foucault que introduz este artigo sintetiza
como deveriamos ter como perspectiva a nossa estrutura educacional: um
instrumento capaz de manter ou mudar os discursos que permeiam nossa
sociedade. O tema gestdo escolar, por exemplo, sensibiliza muitos debates
acerca da Pedagogia, sobretudo, por se tratar de um assunto que €
indissociavel de uma discussdo maior, a saber, a escola nos dias de hoje. Os
varios caminhos pelos quais a questdo pode percorrer faz com que, por vezes,
pontos essenciais que sdo aparentemente pétreos nao sejam tdo bem
debatidos ou até mesmo mal pensados. Isso refere-se, nesta discussao, ao
gue denominamos de “gestdo democratica”. A ideia de unir o conceito de
gestdo com o de democracia abre um campo de reflexdo ética e politica muito
complexo e muito interessante para quem se propde pensar alternativas para a
educacédo. Contudo, para chegarmos na fusdo desses conceitos precisariamos
pdr em discussdo uma problematica contemporanea — como bem entendeu

Bento Prado Jr.! — sobre o papel social da escola.

Isso porque, a principio, poderiamos fazer uma leitura da gestdo como
um ndcleo capaz de criar e dar cumprimento aos projetos politicos-

pedagogicos da

et a educacéao depois de 1968, ou 100 anos de ilusdo, Bento Prado Jr.
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escola. Mas, apesar dessadefinicdo conseguir de alguma forma abarcar o que,
de fato ou a grosso modo, € uma gestéo escolar — pelo menos em um sentido
mais basico e tecnocrata —, seria,por outro lado, ingénuo e insuficiente por
duas razdes que nos servirdo de ponto de partida para a reflexdo sobre esse
objeto: primeiro, por ignorar que nesse movimento de criacdo e execucdo ha
tracos de uma influéncia sociopolitica que culminara na instituicdo; segundo,
por desconsiderar a ideia de que o poder que produz algo ndo é uma
substancia pertencente a um ponto, mas permeia todo o0 corpo escolar.
Pensando nisso, poderiamos concluir, de antemao, que a gestdo, mesmo que
autointitulada democrética, estaria fadada a reproduzir os comportamentos
sociais no interior da escola. Essas consideracdes foram bem delimitadas pelo
filésofo francés Louis Althusser. Ao fazer uma distincdo do que seria um
Aparelho Repressor do Estado (ARE) e Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE),
Althusser (1980) elenca a escola como um desses aparelhos — neste caso, da
ideologia.

O que na visdo de Althusser (1980) diferencia ambos é que o aparelho
repressor funciona pelo uso da violéncia e o aparelho ideoldgico pela ideologia.
Contudo, esses aparelhos ndo sdo puramente repressivos ou puramente
ideolodgicos. Logo, “o Aparelho (repressivo) de Estado funciona de uma maneira
massivamente prevalente pela repressdo (inclusive fisica), embora funcione
secundariamente pela ideologia”. (ALTHUSSER, 1980, p. 46) E nessa
perspectiva, Althusser (ALTHUSSER, 1980, p. 47) continua frisando que:

da mesma maneira, mas inversamente, devemos dizer que, em Ssi mesmos,
os Aparelhos Ideolégicos de Estado funcionam de um modo massivamente
prevalente pela ideologia embora funcionem secundariamente pela
repressdo, mesmo que no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante
atenuada, dissimulada ou até simbodlica.

Assim, a nocdo de reproducdo é cara nesta discussdo. Se antes a

educacgédo fora vista como um caminho para as redencées moral e politica —
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ideia preponderante nos escritos de Coménio e na crenca da Filosofia das
luzes —, a partir do século XX surge uma outra perspectiva por parte de autores
como Bourdieu, Althusser e outros, na qual alguns estudiosos da educacéo
passaram a denomina-la como “teoria critico-reprodutivista” (LUCKESI, 1994,
p. 42). Em Uma escola para o povo, Maria Nidelcoff (1985, p. 9) também anima
a critica ao dizer que: “Vé-se cada vez mais que a escola como instituicdo, néo
apenas nao tem o poder para modificar a estrutura social como, mais do que
isso, geralmente confirma e sustenta essa estrutura”.A préaxis pedagogica
entendida como redencao da lugar a nogcdo pessimista de reproducéo e esta,
por sua vez, pode ser entendida como inacdo. O proprio Althusser (1980)

reconhece esse pessimismo. Existem professores,segundo ele, que se voltam

contra o sistema e contra as praticas em que este 0s encerra, as armas que
podem encontrar na histdria e no saber que ‘ensinam... ... Sao raros... ... nao
tém sequer um vislumbre de ddvida quanto ao ‘trabalho’ que o sistema (que
osultrapassam e o0s esmagam) o0s obrigaa fazer, pior, dedicam-se,

inteiramente e em toda a consciéncia a realizacdodesse trabalho
(ALTHUSSER, 1980, p. 67-68).

Se assim for, e seguirmos a definicdo anteriormente discutida, a gestao
que se propde democratica seria também parte da ideologia dominante
instrumentada e destinada a reproduzir os idearios de uma sociedade
neoliberal — violentando simbolicamente o corpo escolar e 0s corpos na escola
com seus projetos conservadores. Caberia, nesta reflexdo, colocar em causa o
lugar da gestdo escolar nesse sistema de reproducdo ou, na melhor das
hipéteses, questionar quais seriam as possibilidades de transcender esse
pessimismo “reprodutivista” pela gestdo através da educagéo que esta prioriza
nas escolas. E bem verdade que existem aparelhos que reproduzem o sistema
de producdo capitalista, mas ndo segue a mesma verdadelimitar essas

instituicbes sem concedé-las a possiblidade da emancipacéo, principalmente

65

REVASF, Petrolina- Pernambuco - Brasil, vol. 10, n.22, p. 61-81,
setembro/outubro/novembro/dezembro, 2020
ISSN: 2177-8183



IREVAASIL

e-ISSN: 2177-8183

se tratando da escola, lugar pautado na educacao que por si mesma € politica.
Na esteira dessa critica, Paulo Freire (2006, p. 24) comenta que

A educacao reproduz a ideologia dominante, é certo, mas nao faz apenas

isto. Nemmesmo em sociedades altamente modernizadas, com classes

dominantes realmente competentes e conscientes do papel da educacao,
ela € apenas reprodutora da ideologia daquelas classes.

Sendo assim, para afirmarmos a ideia de uma emancipacdo da gestéo,
vale a pena destacar o que entendemos como gestdo, sem limitar o termo a
microndcleos no interior da instituicdo, mas pensando-a de forma mais
abrangente. A ideiando é levantar uma discussao técnica sobre o papel da
gestdo, mas propor subsidios para repensar 0 espaco escolar através desse
dispositivo. Para tanto, nos apoiaremos na Sociologia critica e na Filosofia
sobre o poder e sobre as instituicbes que nos parecem pertinentes e nos

auxiliardo nessas consideracoes.

OS CAMINHOS DA CULPA

O que justificaria o fracasso de uma gestdo? Essa é uma questdo
importante para entender qual é a parcela de culpa que carrega os alunos, a
escola, os pais, a sociedade no que se referem aos principais problemas
educacionais que assolam nosso contemporaneo. Seja distorcdo de idade,
evasdo, violéncia, repeténcia, ma formacao dos professores etc, a pergunta é a
mesma: quem é o responsavel? E evidente: se, como ja bem descrito acima, o
poder da gestdo ndo € pertencente a um nucleo apenas, mas perpassa todo o
corpo escolar?, entdo poderiamos concluir que todas as esferas que direta ou
indiretamente compdemesse corpo coletivo responde por seu funcionamento,
ainda que a nédo responsabilizacdo da instituicdo seja parte da controvérsia que

acompanha a histéria da educacéo publica.

’Desenvolveremos essa ideia ao longo do texto.
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Magda Soares (1994) entendeu bem a questdao quando desenvolve a
ideia de que a escola que deveria ser para o povo €, na realidade, contra o
povo. ISso porque por muito tempo e até os dias de hoje, a escola se manteve
distante de seus proprios erros, terceirizando sua responsabilidade de assumi-
los e culpando os alunos por seus fracassos. Para tanto, a autora nos
apresenta algumas ideologias que legitimariam essa violéncia simbdlica. A
primeira € a ideologia do dom. Segundo esse pensamento, existiriam
desigualdades naturais entre as pessoas e essa seria a causa do fracasso
escolar. A escola proporciona a igualdade de oportunidades e cabe a cada um
aproveita-las — de acordo com sua aptiddo, inteligéncia, talento — da melhor

forma. Segundo Magda Soares (1994, p. 10) :

A ideologia do dom oculta-se sob um discurso que se pretende cientifico: a
existéncia de desigualdades naturais, de diferengas individuais vem sendo
legitimada pela e sua ja distante constituicdo como ciéncia autbnoma, na
segunda metade do século XIX. Assim, a Psicologia Diferencial e a
Psicometria — ramos da Psicologia — legitimam desigualdades e diferencas
pela mensuracdo de aptiddes intelectuais [...], de prontiddo para a
aprendizagem, de inteligéncia ou de quociente intelectual (QI) etc., através

de testes, escalas, provas, aparentemente “objetivos”,“neutros”,
“cientificos”.

Essa racionalizacéo técnico-cientifica do fracasso escolar ja responderia

a pergunta que deu inicio aestasecao, porém, com o advento das camadas

populares na escola, essa ideia entrou em xeque e deu lugar a uma segunda

ideologia: da deficiéncia cultural. Nessa visdo, o fracasso que antes fora

justificado pela deficiéncia individual, passa a ser atribuido a uma espécie de
deficiéncia cultural, no sentido de que

as condicbes de vida de que gozam as classes dominantes e, em

consequéncia, as formas de socializagdo da crianca no contexto dessas

condicdes permitem o desenvolvimento, desde a primeira infancia, de

caracteristicas — habitos, atitudes, conhecimentos, habilidades, interesses —

gue lhe dao a possibilidade de ter sucesso na escola (SOARES, 1994, p.
13).
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O conceito de deficiéncia, como bem nos mostra a autora nos dois
momentos, passa a ser questionado, na medida em que se como para a
ideologia do dom existisse uma deficiéncia inata, justificando fracassos, logo os
alunos das classes dominantes seriam atingidos igualmente. Poroutro lado, no
tocante a segunda ideologia,no proprio conceito antropolégico de culturando
caberia a nocdo de falta ou caréncia, haja vista que ndo h4 um grupo social a
gue possa faltar cultura, mas existem diferencas culturais. E sdo, exatamente,
essas diferencas culturais que comporao a terceira ideologia que explicaria o
fracasso escolar. O conceito de deficiéncia, privacdo, caréncia, surgido em
sociedades em que o pluralismo cultural estaria atrelado a organizacao
capitalista, fez com que a cultura burguesa fosse referéncia para a
determinacao de qual dessas culturas seria a legitima, a superior. A partir dai a
diferenca se transforma em deficiéncia, em privacdo, em caréncia, e nessa
perspectiva, a escola como instituicdo a servico da sociedade capitalista, tal
como, de alguma forma, nos aponta autores da sociologia critica, assume a
valorizar a cultura das classes dominantes.”Assim, o aluno proveniente das
classes dominadas nela encontra padrdes culturais que ndo sao 0s seus e que
sdo apresentados como certos, enquanto os préprios padrdes sao ignorados
como inexistentes, ou desprezados como errados” (SOARES, 1994, p. 15).

Magda Soares percorre uma analise histérica para nos mostrar como 0s
discursos cientificos colaborou para transferir a responsabilidade do fracasso
escolar para o aluno através das ideologias do dom, da deficiéncia e da
diferenca. Mas é interessante ressaltar que autores como Lia Freitase Doris
Costa também trataram do mesmo assunto, sobperspectivastdo pertinentes
qguanto. Freitas (1994, p. 25) ao analisar os estudos de Vania Rasche sobre a
educacao brasileira, percebeu a “escola para “criangas pobres” como
instituicdo de violéncia (fisica, psicologica e simbdlica), controle e discriminacao

social” e, a partir dos estudos de Guiomar Mello,concluiu que ainda
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“predominam as explicacdes que responsabilizam o estudante ou a sua familia

pelo fracasso escolar da “crianga carente”, dando menos énfase a

responsabilidade que a escola tem em sua produgao”.FREITAS (1994, p. 26)

Costa (1994, p. 18), por sua vez, destaca:

Trata-se, aqui, ndo de ignorar as diferencas que essa crianca proveniente
da classe popular traz em relacdo a crianca da classe dominante, mas
trabalhar a partir dessas diferengas, isto &, priorizar a “positividade” e o que
ha de especifico nelas, a fim de se orientar melhor o processo de ensino.
Trata-se, enfim, de ndo considerar as “diferencas” como “déficits” ou
“anomalias”, mas também é preciso ndo ignora-las. Priorizar tais diferencas
equivale, ainda, a ndo separar o individuo de sua situacéo real de vida, sua

experiéncia, suas necessidades basicas, enfim, a ndo “parcializa-lo” nem
considera-lo como um ente “isolado”, nao contextualizado.

Nessas ideologias apresentadaso encargo pelas demandas nao
cumpridas ndo seria da escola, de sua gestao e de suas politicas educacionais,
nem da falta de comunicacéo das esferas que compdem o sistema educacional
(escola, familia e sociedade), nem mesmo das préticas obsoletas por parte de
professores, tampouco dos poucos investimentos financeiros e, sobretudo,
pedagogico no aprimoramento de outras formas de aprendizagem ativa que
inclua o estudante como capaz de se colocar como sujeito do conhecimento,
apto a exercer sua criatividade com liberdade, responsabilidade e sentimento
de pertencimento ao espaco escolar. Seria, entretanto, do aluno, visto como
um individuo neoliberal, que pensando por si mesmo, desconsiderando a rede
de simbolos e significacbes ao seu redor,forma sua subjetividade. A rigor, é
l6gica da responsabilizacdo da vitima como estratégia histérica de opressao no
NOsso pais.

Destarte, a gestao escolar (persistamos nesse ponto: entendida como
um dos dispositivos possiveis) pode vir a ser uma possibilidade direta para uma
transformacao pelo fato de que, para voltarmos na discussao anteriormente
apresentada, ela se propde democratica e isso pode modificar radicalmente as
estruturas da escola como alternativa possivel para esse impasse. E
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importante salientarmos que o intuito ndo € apontar um culpado para quaisquer
empecilhos que uma escola possa vir a apresentar, mas socializar as
demandas para que em conjunto possamos resolvé-las. Para tanto, facamos
um exercicio de reconceituacéo, a fim de alargarmos nossa percepcéo do que

deveria ser uma gestao escolar.

RECONFIGURANDO A FORMA

Mediante ao que entendemos como Projeto Politico-Pedagdgico, a
gestdo é entendida como um departamento responsavel pelo cumprimento dos
objetivos da escola, gerindo confltos administrativos, financeiros e
pedagogicos, aprimorando o funcionamento institucional de forma democratica
e eficiente de acordo com a realidade social da instituicdo. Mas vale a pena
recompor a imagem, ou como sugere o titulo destasecdo, reconfigurar a forma®
do que se chegou até aqui comogestdo. O ato de gerir se inscreveria ndo s6 na
possibilidade da iniciativa por parte de um grupo de pessoas em busca da
realizacdo de projetos comum a todos, mas também da democratizacdo e
compartilhamento radical e direto desse poder.

Nesse sentido, a gestdo escolar teria a ver com a “diretoria” (com seus
diretores e coordenadores), mas também ndo excluiria o professor (como um
gestor de sala e participe do sistema educacional) da funcdo, assim como
também nao excluiria os alunos como possiveis gestores, sejam em trabalhos
coletivos (como grémio, assembleias) ou em trabalhos individuais(como
criadores) e principalmente como sujeitos da educacdo; ndo deixando de fora
também os pais e a sociedade que sao fundamentais para a instituicao social.

A escola teria como objetivo, inclusive, partilhar o poder de criagéo,
execucao e avaliacdo dos projetos e coloca-los em constante reflexao coletiva.

Portanto, se configura como encarregada de convidar cada vez mais, ainda

® “Forma” esta entendida em um duplo sentido: como teoria e pratica, conceito e representagao do conceito.
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que seja um dos grandes desafios da educacdo hoje, 0os pais para a
participagdo de conselhos, os alunos como sujeitos capazes de criar seu
ambiente de aprendizagem, professores para colocar em causa seus impasses
cotidianos, e de se aproximar da sociedade através do que conhecemos como
extensdo.Seria necessario assumir seus erros e reformular projetos, como por
exemplo no que se refere & assisténcia pedagodgica ou a avaliagdo
educacional.

Essa ideia de um compartiihamento do poder segue a Filosofia
contemporanea de Michel Foucault (1979) e seu conceito de microfisica. Com
isso, atribui-se a nocdo de poder que ndo se encontra, necessariamente, no
Estado com seus aparelhos repressivos e ideolégicos, como pensou Althusser
(1980), mas em uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social, sendo
assim, muito mais do que uma instancia negativa que tem por fungéo reprimir;

pelo contrario, 0 que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é

simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que de

fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso
(FOUCAULT, 1979, p. 8, grifo nosso).
Cabe, aqui, lembrar que essa nocao de poder também estava presente

no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, no inicio do século XX: “O
Manifesto colocava-se contrario a centralizacdo de poder e de decisfes,
considerando necessaria a adaptacdo da escola aos seus interesses e
necessidades. Essa nova concepcéo de escola sugere uma organizacao que
valoriza o trabalho coletivo, a discussdo, a busca e a criacdo de novos
métodos” (DALBEN, 1994, p. 27). Se a gestao escolar ndo estiver apta o
suficiente para desenvolver essa competéncia coletiva, ela se mantera como
um instrumento direto da despolitizacdo da educacdo e, consciente ou

inconscientemente, alimentando uma logica reprodutivista.
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Foucault (1979) também foi um grande critico das instituicbes e,
segundo ele, o capitalismo contemporaneo, denominado como neoliberalismo,
€ bem maisdo que um sistema econdmico, mas se instaura como uma
éticapara 0 sujeito, e a escola como instituicdo seria bem mais do que um
espaco de transmissdo de saberes: seria uma formadora de subjetividades®.
Essas subjetividades sdo formadas pelas instituicbes através do controle dos
corpos por uma tecnologia politica® que os tornaria, assim, docilizados para o
sistema. Lia Freitas (1994, p. 20), ao analisar as teorias reprodutivistas e sua
desmitificacdo da escola, também enfatiza a importancia da Filosofia
foucaultiana e, segundo ela “é interessante a analise que faz Michel Foucault,
uma vez gue analisa os mecanismos de controle na pratica do dia-a-dia das
instituicbes, que nada mais sdo do que as ‘rotinas’ de bom funcionamento,
assim denominadas como senso comum”. Essa ideia descrita por Freitas sobre
o filésofo francés pode ser lida em passagens dele como:“A escola torna-se um
aparelho de aprender onde cada aluno, cada nivel e cada momento, se estdo
combinados como devem ser, sdo permanentemente utilizados no processo
geral de ensino” (FOUCAULT, 2014, p. 162-163).

Todo o esfor¢co da escola contemporanea precisa pér em causa esse
modelo muito antigo de educar que naturaliza as desigualdades sem
perspectiva de mudanca social; e ja que ndo ha nenhuma férmula pronta e
absoluta para tanto, cabe aos alunos, professores, coordenadores, pais e
sociedade discutir como esse espaco poderia ser mais proveitoso, inclusivo,
baseado na colaboracdo, no social e na superagcdo dos impasses
fundamentados por uma sociedade capitalista que enxerga no fracasso escolar
uma ameaca ao ideério liberal, mas oculta o verdadeiro problema de sua

ideologia: uma desigual distribuicio de riqueza e conhecimento, por

* Essa quest&o sera retomada no capitulo “O capitalismo como ethos” mais adiante pela pertinéncia nessa discussao.
® “Quer dizer que pode haver um “saber” do corpo que n3o é exatamente a ciéncia de seu funcionamento, e um
controle de suas forgas que é mais que a capacidade de vencé-las: esse saber e esse controle constituem o que se
poderia chamar a tecnologia politica do corpo” (FOUCAULT, 2014, p. 30).
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consequéncia, de oportunidades para as camadas populares, justificando seus
fracassos no individuo e suas deficiéncias.

Tudo isso diz respeito, por exemplo, a uma reflexdo sobre a linguagem
no interior da gestao escolar, sobre a valorizacdo das camadas populares, da
funcdo social da escola e uma critica (como estratégia para a busca de outras
alternativas) de uma sociedade pautada na injustica social, econdmica e
politica. Vale destacar a afirmativa de Maria Nidelcoff (1984, p. 19) ao relatar
que

ndo se pode fazer uma mudancga profunda na escola enquanto ndo se faca
uma mudanca social também profunda, que proponha novas ideias
comunitarias e pessoais com uma nova maneira de ver a realidade e a

Historia e que valorize de forma diferente a educacdo do povo e a cultura
popular.

Essa ideia junta-sea de Magda Soares (1994, p. 37) que parte da
mesma premissa ao ressaltar que “as mudangas necessarias para eliminar a
discriminacdo, na escola, das criancas pertencentes as camadas populares

devem ser feitas ndo na ou pela escola, mas na sociedade como um todo”.

O CAPITALISMO COMO ETHOS NA EDUCACAO

Aprofundando-nos nas reflexdes anteriores, € preciso esclarecer o que
entendemos como capitalismo como ética que ecoa, inclusive, na pratica e na
formacdo da gestdo escolar e docéncia, que estdo trancadas nesse processo
de constituicdo subjetiva e que, automaticamente, mimetizam as formas de
organizacdo de uma sociedade capitalista, onde as imagens de producédo” se
reiteram nas relagdes interpessoais — inclusive nas relacées educacionais. Isso

€ um problema, pois, como nas palavras de Luckesi(1994, p. 115-116)

O educador dificilmente poderd desempenhar seu papel na préxis
pedagodgica se nao tiver uma certa compreensédo da realidade na qual atua.
Precisa compreender a sociedade na qual vive, através de sua historia, sua
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cultura, suas relacdes de classe, suas relacbes de producdo, suas
perspectivas de transformacgéo ou de reproducéo.

Karl Marx e Friedrich Engels, no século XIX, discorreram sobre essas
questdes, principalmente em uma de suas mais conhecidas obras, o Manifesto
Comunista, onde se dird que na sociedade burguesa dissolvem-se todas as
relacbes sociais antigas e cristalizadas e tudo que era solido se desmancha.
(MARX; ENGELS, 2007). Essa dissolucdo das relagbes que os filésofos se
referiram,ideia desenvolvida por outros autores marxistas mais a frente,
chegara de forma veemente na educacdo em geral. O proprio Marx identificou
isso ha mais de 100 anose ainda hoje estamos na impossibilidade de distinguir
até que ponto nossa relagdo com a educacdo e com 0s alunos esta baseada
puramente em produtividade lucrativa — um lucro financeiroe politico — ou se
estamos realmente preocupados com seu aprendizado. Magalhdes (2015, p.

99)comenta o fildésofo:

Marx acrescenta que um professor pode ser igualmente produtivo se, além
de promover mudancas na mentalidade dos alunos, realiza seu préprio
trabalho para enriquecer o patrdo. E conclui que, desse modo, ndo vé
diferenca entre um trabalhador de uma fabrica de salsicha e um trabalhador
de uma fabrica de ensino.

Michel Foucault — como vimos anteriormente — foi um critico assiduo das
instituicBes.Ele salienta como a ldgica capitalista deve ser entendida ndo s6
como uma questdo econbmica, mas também como ethos, como maneira de
ser, estar e organizar nossas formas de vida. Entéo, “a escola ao invés de ser
vista como um lugar onde se ensinam e se aprendem ideologias, ela, bem mais
que isso, passa a ser entendida como uma instituicdo encarregada de fabricar
novas subjetividades. ” (VEIGA-NETO, 2011, p. 36) Tais subjetividades
fabricadas com intuito, por exemplo, de encararem uma competicao desleal do
chamado mercado de trabalho,de naturalizarem as desigualdades de género,

sociais e politicas e despolitizar os sujeitos como forma de dominacao.
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Outro icone da Filosofia contemporanea é o Theodor W. Adorno (1903-
1969). O frankfurtiano dedicou grande parte da sua vida para pensar a cultura
em seus mais diversos aspectos. Ele nos propde o conceito desemiformacao
para designar o carater superficial de conhecimento que nossa sociedade vem
produzindo através do turbilhdo de informacdes oferecidas a todo o momento.
Essas infinitas possibilidades, tal como a légica do capitalismo contemporaneo,
trariam a ideia de que quanto mais se busca, mais se sabe e mais se tem.
Porém, essa busca constante faz com que esses individuos fiqguem sem tempo
para se apropriar do seu objeto de conhecimento. Dessa forma, passarao a
nao refletir sobre eles e, consequentemente, ndo produzirdo novos conceitos,
sendo conhecedores de assuntos que sdo, na realidade, absolutamente
abreviados.

De acordo com Adorno (2010, p. 33):

A experiéncia [...] foi substituida por um estado informativo pontual,
desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficara borrado
no préximo instante por outras informagbes. Em lugar do temps durée,
conexdo de um viver em si relativamente unissono que desemboca no
julgamento, coloca-se um E assimsem julgamento, algo parecido a fala dos
viajantes que, do trem, ddo nome a todos os lugares pelos quais passam
como um raio [...] (grifos nossos)

E a partir disso que surgeo que podemos chamar de pensamento
estereotipado, ou seja, pensamentos ciclicos que ndo se possibilitam para
outros horizontes. Destarte, segundo Zuin, Pucci e Lastéria (2015, p. 82), “o
individuo que pensa de forma estereotipada é aquele que aceita determinada
informacdo de maneira inquestionavel, para logo em seguida, estabelecer e
aplicar rotulos tanto em relagéo aos objetos, quanto as pessoas”.

Nesse sentido, o sujeito da educacao é um ser plastico, que “ao mesmo
tempo se constréi e se aliena” (LUCKESI, 1994, p. 117) e a representacao de
uma gestao emancipatéria € aquela que procura intransigentemente a recusa

das violéncias simbdlicas no interior da escola, que entende as transformacdes
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sociais como uma constru¢ao na qual a educacao tem papel fundamental. Por
sua vez, a educacdo advém de varios segmentos sociais, contudo a escola nao
pode se recusar a tomar para si a responsabilidade da superacdo das
contradicoes.
A ESCOLA COMO ESPACO DE POTENCIA
E preciso cautela ao dizer que uma mudanga social é necessaria para a
transformacdo escolar, como aqui mesmo defendido anteriormente. Isso
porque, a rigor, estariamos despontencializando a educagcdo como instrumento
de equalizacéo social e estariamos novamente reafirmando o pessimismo das
teorias reprodutivistas que enxergam a escola como um mero aparelho
ideologico fadado a manter e perpetuar a estrutura social, suas desigualdades
e seus privilégios que confere a uns em detrimento da opressédo de outros — 0
eixo béasico do pensamento de Althusser e Bourdieu sobre a relagdo escola-
sociedade (SOARES, 1994). Poderiamos, no entanto, refletir sobre a
maximafreiriana que para a qual, se a educacdo sozinha ndo pode mudar a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade poderd mudar. Vale a pena,
inclusive, destacar a posi¢cao do educador sobre a questao:
Na medida que compreendemos a educac¢do, de um lado, reproduzindo a
ideologia dominante, mas, de outro, proporcionando, independentemente a
intencdo de quem tem o poder, a negacdo daquela ideologia (ou seu
desvelamento) pela confrontacéo entre ela e a realidade (como de fato esta
sendo e ndo como o discurso oficial diz que ela é), realidade vivida pelos

educandos e educadores, percebemos a inviabilidade de uma educagéo
neutra. (FREIRE, 2006, p. 25)

Paulo Freire denunciaaqui o carater politico da educacao, que corrobora
Carlos Rodrigues Brandéao (1984, p. 73) ao afirmar que

a ideia de que néo existe coisa de social da educacéo; de que, como a arte,
ela é “pura” e ndo deve ser corrompida por interesse e controles sociais,

pode ocultar interesse politico de usar e educagédo como arma de controle, e dizer
gue ela ndo tem nada a ver com isso.
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Assim como Paulo Freire e Carlos Branddo, a visdao da educacao
entendida como potencialmente transformadora de uma sociedade
sociopolitica e economicamente injusta segue uma luta travada ha muito tempo
também por outros grandes nomes da educacédo brasileira, como por exemplo
o Anisio Teixeira que denunciou “implacavelmente a seletividade da nossa
escola para o beneficio de alguns privilegiados em detrimento de uma massa
de deseducados que apenas sobrevivia sem usufruir dos bens sociais
destinados a poucos” (NUNES, 2010, p. 35). Com a democratiza¢do do espaco
escolar, a partir da segunda metade do século XX, a questdo se converte em
outro ponto: como fazer com que a escola e sua gestdo dialogue com esses
Novos sujeitos?

Para isso, ha de se fazer uma dialética necessaria que parta do principio
de que existe uma desigualdade social impressa na educacdo e é preciso
transcender esse paradigma. Carlos Araujo (1994, p. 42) mostra o pontodo
qual devemos partir ao defender que“o fervor ideoldgico direcionado para a
educacao, compartilhado pelos dialeticistas, que enfatizam a sala de aula como
lugar politico significativo, dada a sua importancia para o processo pedagogico,
esbarra nas desigualdades de acesso a cultura e a informagéao”. Para tal
dialética que teria como tese a escola e a educacdo como reden¢do e como
antitese e essas esferas como aparelhos de reproducédo, nos restaria a ideia
dessas instancias(escola e educacdo) como lugares de poténcia: sintese que
negaria a ingenuidade iluminista e o pessimismo critico e proporia uma escola
e uma educacao capaz de conceder para “as classes populares a aquisigao
dos conhecimentos e habilidades que as instrumentalizem para a participacéo
no processo de transformacao social” (SOARES, 1994, p. 73).A gestdao como

ndcleo de organizacdo e discussdo do espaco escolar como um todo deve
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estar ciente desse papel. Deve estar ciente de que os dominados nao se
libertarédo se ndo dominarem aquilo que os dominantes dominam®.

Tais consideracdes revelam o que a pedagogia historico-critica ja aponta
como a contradicdo do capitalismo na educacado, a saber, o fato de termos
constituido a escola como instituicdo de transmissdo de saber ao passo que
ndo socializamos de forma critica e emancipatdria os sujeitos que dela fazem
parte. A aposta para quem pretende denunciar esses conflitos objetivos e
subjetivos do espaco escolar € propor a radicalizacdo da participacdo dos
alunos, professores e sociedade na gestdo, de forma que a democracia direta
na escola seja umhabito cotidiano, possibilitando a constru¢do de um estudante
politico e critico que atuard na sociedade de forma politica e critica como

cidadao.

CONSIDERACOES FINAIS

Véarios temas permeiam os debates acerca do que chamamos de
Pedagogia Contemporanea. Desde as questfes direcionadas para a reflexao
do sujeito da educagdo, como inclusdo, contextualizacdo sociolégica e
antropolégica, relacdes interpessoais, comportamentos singulares, passando
por discussfes acerca do espaco escolar, sua organizacdo e funcionamento,
até debates sobre o papel social da escola, politicas educacionais e sociais.
Todos esses temas — que, ao contrario do que se possam pensar, tém relacbes
entre si, ou seja, estdo conectados — passam, necessariamente, por
controvérsias a respeito da gestdo escolar e seu papel frente aos impasses
sociais que sdo reproduzidos na escola.

Partindo dessa perspectiva, o trabalho procurou levantar consideracoes
sobre um desses varios aspectos que envolvem a gestdo escolar, a saber, a

influéncia do neoliberalismo como instrumento capaz de impossibilitar a plena

® Essa frase deve tributo a Dermeval Saviani: “O dominado nao se liberta se ele n3o vier a dominar aquilo que os
dominantes dominam. Ent&do, dominar o que os dominantes dominam ¢é a condigéo de libertagcdo” (Revista da Ande, n°
1, 1981, p. 32).
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participacdo democratica na escola e a reproducéo, ndo s6 da ndo-socializacéo
do conhecimento como estratégia para a dominacdo, mas também da
desigualdade social e despolitizacdo do sujeito. Para tanto, é possivel que
facamos uma redefinicdo do que consideramos como uma gestdo e possamos
fazer com que ela funcione de maneira positiva, desde que para isso tenhamos
a coragem de arriscar outros modelos mais descentralizados e diretos,
inclusiveporque a gestdo que hoje se encarrega da organizacao das demandas
pedagogicas, administrativas e financeiras da escola se sobrecarrega de
tarefas que impossibilitam a distribuicdo justa dos projetos que visam atender
0s reais conflitos e impasses que se movem no interior do espaco escolar.

O poder como rede de producdo de saber e discurso € umas dessas
possibilidades que deve ser coletivizado, no sentido de queatravés dele a
escola possa experienciar outros modos de funcionamento, socializando as
demandas e pensando conjuntamente os melhores caminhos a serem
trilhados. Obviamente, isso ndo quer dizer que aquilo que compete a
determinada funcéo sera feita por outra, mas que aquilo que diz respeito a
coletividade ndo deve ser governado de maneira autocratica. Um bom exercicio
para colocar essas ideias em pratica é entender que cada um que compde o
gue conhecemos como escola tem direto a voz e direito a participacdo no que
tange ao cotidiano educacional. E possivel que além das coordenadorias e
diretorias, existam ideias pertinentementeproveitosas advindas dos préprios
alunos, professores, dos pais, da sociedade. Assim, é dessa partilha de
pensamento que podemos sintetizar o que realmente seria uma gestdo
democratica e os valores que a acompanham.

Ao que parece, por fim, temos a urgéncia de retomar narrativas sobre o
espaco escolar, haja vista uma série de questdes que infligem a integridade da
educacado, dos professores, dos alunos, dos pais ou até mesmo da gestao

escolar. Narrativas que desenham, ou se preferirmos, idealizam outros
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contornos que nos servem como horizonte de busca permanente para o
aperfeicoamento da pratica e do abandono do pessimismo reprodutivista, visto
como Uunica realidade possivel e que, subjacentemente,carrega uma funcéo
clara de dissolucdo da potencialidade da escola como espaco da socializacéo
do saber e da critica que antagonizam os desejos neoliberais de
individualizac&o e degradacéo da vida concreta.
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RESUMO

Um atendimento humanizado deve ser pautado no vinculo e acolhimento
dialogado, no qual o profissional ouve e discute com 0 usudario suas
necessidades em saude e como melhor soluciona-las' Dessa maneira, esse
artigo teve como objetivo analisar a percepc¢ao do profissional médico sobre o
cuidado humanizado a pessoa surda e identificar como se estabelece a
comunicacdo entre o profissional e a pessoa surda durante o
atendimento.Trata-se de um estudo exploratério e descritivo com abordagem
gualitativa, desenvolvido em Unidades de Atendimento Multiprofissional
Especializado — AME Saude da Familia e Unidades Béasicas de Saude. Foram
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entrevistados dez profissionais médicos que compdem diferentes equipes de
Saude da Familia. Os discursos foram analisados em consonancia com o
meétodo de codificacdo e categorizacdo tematica proposto por Gibbs. O estudo
teve aprovacdo do comité de ética com CAEE de numero
66913217.0.0000.5196.Cuidado humanizado a pessoa surda significa um
cuidado integral, no qual € possivel acolher, estabelecer vinculos, resolver as
demandas, garantir os direitos desses usuarios e, consequentemente, gerar
satisfacdo. Constatou-se que a leitura labial, os gestos, a escrita, a presenca
do acompanhante e alguns sinais em LIBRAS foram estratégias utilizadas para
estabelecer a comunicacao entre o médico e as pessoas surdas. A maioria dos
médicos considerou o atendimento como um cuidado humanizado, no entanto,
agueles que nao avaliaram dessa maneira, justificaram devido as falhas
decorrentes dos entraves na comunicacdo. Diante dos achados, sugere-se
investimento na formacdo do médico e educagcdo permanente visando a
qualificacdo e sensibilizacdo do profissional sobre a necessidade do cuidado
humanizado nas préaticas em saude.

Palavras-chave:Humanizagdo da assisténcia.Surdez. Perda auditiva.
Barreiras de comunicacdo. Relacbes Médico-Paciente.

ABSTRACT

Humanized care should be based on the bond and dialogued reception, in
which the professional listens and discusses with the user their health needs
and how to best solve them. Thus, this article aimed to analyze the perception
of medical professionals about humanized care for the deaf person and to
identify how communication is established between the professional and the
deaf person during care. This is an exploratory and descriptive study with a
qualitative approach, developed in Specialized Multiprofessional Care Units -
AME Family Health and Basic Health Units. Ten medical professionals who
compose different Family Health teams were interviewed. The speeches were
analyzed in accordance with the thematic coding and categorization method
proposed by Gibbs. The study was approved by the ethics committee with
CAEE number 66913217.0.0000.5196. Humanized care for the deaf person
means integral care, in which it is possible to receive, establish bonds, resolve
demands, guarantee the rights of these users and, consequently, generate
satisfaction. It was found that lip reading, gestures, writing, presence of the
companion and some signs in LIBRAS were strategies used to establish
communication between the doctor and deaf people. Most physicians
considered the service as a humanized care, however, those who did not
evaluate in this way, justified due to the failures resulting from communication
barriers. Given the findings, it is suggested investment in medical training and
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continuing education aimed at qualifying and sensitizing the professional about
the need for humanized care in health practices.

KEYWORDS:Humanization of care. Deafness. Hearing Loss. Communication
barriers. Doctor-Patient Relations.

RESUMEN

La atencion humanizada debe basarse en el vinculo y la recepcién dialogada,
en la que el profesional escucha y discute con el usuario sus necesidades de
salud y la mejor forma de solucionarlas. Asi, este articulo tuvo como objetivo
analizar la percepcion del profesional médico sobre la atencion humanizada al
sordo e identificar como se establece la comunicacion entre el profesional y el
sordo durante el servicio. Se trata de un estudio exploratorio descriptivo con
abordaje cualitativo, desarrollado en Unidades Especializadas de Atencion
Multiprofesional - AME Salud de la Familia y Unidades Bésicas de Salud, se
entrevistd a diez profesionales médicos que integran diferentes equipos de
Salud de la Familia. Los discursos fueron analizados de acuerdo con el método
de codificacidén y categorizacion tematica propuesto por Gibbs. El estudio fue
aprobado por el comité de ética con el numero CAEE 66913217.0.0000.5196.
La atenciéon humanizada a la persona sorda significa una atencion integral, en
la que es posible acoger, establecer vinculos, resolver demandas, garantizar
los derechos de estos usuarios y, en consecuencia, generar satisfaccion. Se
encontré que la lectura de labios, los gestos, la escritura, la presencia del
acompafante y algunos signos en LIBRAS fueron estrategias utilizadas para
establecer la comunicacién entre el médico y las personas sordas. La mayoria
de los médicos considerd el servicio como una atencidon humanizada, sin
embargo, quienes no lo evaluaron de esta manera, lo justificaron por las fallas
derivadas de las barreras de comunicacion. A la vista de los hallazgos, se
sugiere invertir en la formacion de médicos y la educacion permanente con el
objetivo de la calificaciéon y concienciacién del profesional sobre la necesidad
de una atencién humanizada en las practicas de salud.

Palabras clave: Humanizacion de la asistencia. Sordera. Pérdida de la
audicién. Barreras de comunicacion. Relaciones médico-paciente.

INTRODUCAO
A humanizacdo em saude é um processo marcado por mudancgas nos
modelos de atencdo e gestdo em saude que passou a ser discutida de forma

mais ampla a partir da criacdo da Politica Nacional de Humanizagdo (PNH).
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Entende-se a humanizagcdo do cuidado como sendo uma articulacdo de
conhecimentos, processos, métodos, dispositivos e tecnologias para que as
acOes de saude sejam mais acolhedoras, ageis e resolutivas (BRASIL, 2004a).

Um atendimento humanizado deve ser pautado no vinculo e acolhimento
dialogado, no qual o profissional ouve e discute com o0 usuério suas
necessidades em saude e como melhor soluciona-las (NASCIMENTO;
FORTES; KESSLER, 2015). Esse atendimento deve valorizar, sobretudo, a
subjetividade da pessoa — 0s sentimentos, emoc¢fes, angustias, duvidas e
medos do ser humano assistido (PEREIRA; SILVA; CAMARGO, 2012).

Para viabilizar o cuidado humanizado e garantir a qualidade da
assisténcia prestada nos servicos de saude, as acdes devem ser baseadas ndo
sO6 na razdo cientifica, como também na razdo sensivel que se traduz pela
solidariedade, forma de atencéo, delicadeza, cortesia, empatia e comunicagéo
efetiva (PEREIRA; SILVA; CAMARGO, 2012).

No entanto, a vivéncia diaria dos usuarios nos servicos de saude do
Sistema Unico de Saude (SUS) demonstra a insatisfacdo da populagdo em
relacdo a qualidade do atendimento que € oferecida(LIMA; GUZMAN; DE
BENEDETTO; GALLIA, 2014). Essa problematica é ainda mais alarmante
qguando se trata do individuo surdo, esse enfrenta muitas barreiras na busca
por cuidados a sua saude, sendo a maioria consequéncia dos entraves na
comunicacdo(MAGRINI; SANTOS, 2014).

Os desafios vivenciados pela comunidade surda séo justificados pelo
despreparo dos profissionais em superar as diferencas e singularidades
comunicativas e assim estabelecer uma interacdo satisfatéria de modo a
realizar uma escuta acolhedora, repassar as informacdes sobre os cuidados de
saude, atingir a subjetividade dos individuos e respeitar sua autonomia e
privacidade (OLIVEIRA; CELINO; COSTA, 2015).
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Diante da percepcdo dessa problematica, as politicas de atencdo a
pessoa com deficiéncia vém sofrendo importantes modificagbes com o intuito
de fomentar a incluséo social desse segmento da populacdo (LEVINO; SOUZA;
CARDOSO; SILVA; CARVALHO, 2013). No Brasil, 0 avanco das leis voltadas a
inclusdo representa importantes conquistas no que tange a garantia de direitos
das pessoas com deficiencia e assim da comunidade surda(TRECOSSI;
MORTIGARA, 2013).

Dessa forma, os profissionais de saude devem reconhecer o dever de
desenvolver habilidades, capacitar-se no uso e interpretacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) ou ainda aprender a utilizar com propriedade
outras formas de comunicacdo e adequa-las as especificidades de cada
individuo para reduzir as barreiras referentes a interac