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RESUMO

A formagdo de professores universitarios no Brasil tem sido historicamente
secundarizada, embora venha ganhando espago nas pesquisas recentes,
especialmente diante das transformagdes educacionais que demandam um perfil
docente mais sensivel as realidades e necessidades dos estudantes. Nesse contexto,
o presente artigo tem como objetivo analisar a pratica docente no ensino superior a
partir do olhar do estudante, considerando as implicagbes dessa perspectiva na
reflexdo sobre a atuacado docente. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida
por meio de autorrelato de experiéncia de uma professora universitaria que,
simultaneamente, vivenciou o papel de estudante de graduagao na mesma instituigao,
utilizando essa posicado para apreender percep¢des sobre a pratica pedagogica no
ensino superior. Os dados foram organizados por meio de categorizagao tematica,
evidenciando a relevancia de aspectos como escuta, compreensao, respeito e
afetividade na relagdo pedagodgica, tanto no planejamento das aulas quanto nos
processos avaliativos. Os resultados indicam a necessidade de praticas docentes
mais dialégicas e humanizadas, que considerem o estudante como sujeito ativo do
processo de aprendizagem. Conclui-se, portanto, que a incorporagao da dimensao
afetiva na formacéao de professores universitarios constitui elemento fundamental para
a qualificagao do ensino superior.

Palavras-chave: Ensino superior. Relagcdo pedagdgica. Afetividade. Pratica docente.
Formacéao de professores.
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ABSTRACT

Teacher education in higher education in Brazil has historically been relegated to a
secondary position, although it has gained increasing attention in recent research,
especially in light of educational transformations that demand a teaching profile more
attuned to students’ realities and needs. In this context, this article aims to analyze
teaching practices in higher education from the student’s perspective, considering the
implications of this viewpoint for reflecting on teaching practice. This is a qualitative
study, developed through a self-reported experience of a university professor who
simultaneously experienced the role of an undergraduate student at the same
institution, using this position to capture perceptions about pedagogical practices in
higher education. The data were organized through thematic categorization,
highlighting the relevance of aspects such as listening, understanding, respect, and
affectivity in the pedagogical relationship, both in lesson planning and in assessment
processes. The results indicate the need for more dialogical and humanized teaching
practices that recognize students as active subjects in the learning process. It is
concluded that incorporating the affective dimension into the education of university
teachers is a fundamental element for improving the quality of higher education.

Keywords: Higher education. Pedagogical relationship. Affectivity. Teaching practice.
Teacher education.

RESUMEN

La formacion de profesores universitarios en Brasil ha sido histéricamente relegada a
un segundo plano, aunque ha venido ganando espacio en las investigaciones
recientes, especialmente frente a las transformaciones educativas que demandan un
perfil docente mas sensible a las realidades y necesidades de los estudiantes. En este
contexto, el presente articulo tiene como objetivo analizar la practica docente en la
educacién superior desde la perspectiva del estudiante, considerando Ilas
implicaciones de esta mirada para la reflexion sobre la actuacion docente. Se trata de
una investigacion cualitativa, desarrollada a partir de un autorrelato de experiencia de
una profesora universitaria que, simultaneamente, vivencio el papel de estudiante de
grado en la misma institucion, utilizando esta posicidn para recoger percepciones
sobre la practica pedagodgica en la educacién superior. Los datos fueron organizados
mediante categorizacion tematica, evidenciando la relevancia de aspectos como la
escucha, la comprension, el respeto y la afectividad en la relacion pedagogica, tanto
en la planificacion de las clases como en los procesos de evaluacion. Los resultados
indican la necesidad de practicas docentes mas dialdégicas y humanizadas, que
consideren al estudiante como sujeto activo del proceso de aprendizaje. Se concluye
que la incorporacion de la dimensién afectiva en la formacion de profesores
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universitarios constituye un elemento fundamental para la cualificacién de la
educacion superior.

Palabras clave: Educacion superior. Relacién pedagodgica. Afectividad. Practica
docente. Formacion de profesores.

INTRODUGAO

Observa-se que, historicamente, a formacédo pedagdgica dos docentes que
atuam nas universidades brasileiras tem sido relegada a um segundo plano. Os
saberes pedagdgicos relacionados a pratica docente permanecem como uma lacuna
significativa, uma vez que se espera do professor, prioritariamente, o dominio de
conhecimentos especificos que compdem o perfil de pesquisador (FERREIRA, 2017).
Tal configuragdo acaba por secundarizar, ou mesmo negligenciar, aspectos
intrinsecos ao fazer pedagogico, os quais sdo fundamentais para a sustentagdo do
ensino no ambito da triade universitaria.

Os estudos que abordam a afetividade na pratica docente no ensino superior
apontam para a necessidade de analise e aprofundamento desse tema, bem como
para o aprimoramento das praticas pedagodgicas. O rigor académico, nesse contexto,
nao se opde a essa perspectiva; ao contrario, abre espaco para o questionamento
acerca do papel da afetividade como elemento associado aos processos de
aprendizagem.

Aspectos como ser respeitado, ser escutado, ser reconhecido como sujeito em
formagao e ser compreendido a partir de sua propria trajetéria emergem de forma
recorrente nos relatos e comentarios de estudantes universitarios no contexto da
formacao académica.

A formacao docente no Brasil demanda processos continuos de revisdo e

aprimoramento. No que se refere a docéncia no ensino superior, essa discussao
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torna-se ainda mais necessaria, especialmente no que diz respeito ao perfil
profissional que as universidades vém formando.

No contexto atual, observa-se que os docentes se encontram intensamente
demandados pelas exigéncias de producgao relacionadas ao ensino, a pesquisa e a
extensao; contudo, nessa triade, o ensino tende a ocupar uma parcela reduzida do
tempo e da atengdo do professor. Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel uma
reflexdo aprofundada sobre os modos pelos quais o estudante, sujeito central desse
processo formativo, vem sendo conduzido em sua formagao, de modo a evitar que se
configure como mero produto de uma logica produtivista, desconsiderando os
aspectos humanos que permeiam os processos de aprendizagem.

Analisar a formacgao universitaria a partir da perspectiva dos estudantes implica
reconhecé-los como participantes ativos desse processo, por meio da escuta e da
partilha humanizada de suas vivéncias académicas.

Nesse sentido, torna-se necessario que o trabalho do professor universitario seja
concebido desde a sua formacéo inicial, de modo a articular o rigor académico com
praticas de acolhimento voltadas ao sujeito em processo de formagao, que demanda
apoio ao longo de sua trajetoria. Desse modo, impde-se a reflexdao acerca dos rumos
e das possibilidades futuras da atuacado docente no ensino superior.

Os estudos sobre a formagao do professor universitario (CUNHA, 2007, 2010;
BEHRENS, 2009; BOLZAN, 2008) demonstram a necessidade de qualificagdo
pedagdgica para os docentes do ensino superior. A formacgao stricto sensu, por si s,
nao tem sido suficiente para atender as necessidades dos estudantes e as exigéncias
contemporaneas da sociedade e da educagao.

Dias et al. (2019), ao tratarem das dificuldades que os estudantes enfrentam na
transicao da educacgao basica para o ensino superior, apontam que a gestao do tempo
€ uma das dificuldades n&o académicas mais dificeis de administrar. Segundo Oliveira
e Dias (2014), a prépria transigdo do ensino médio para o ensino superior foi apontada

como a maior dificuldade, por envolver desafios de diversas ordens.
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Para Blando (2015), as dificuldades que podem interferir na aprendizagem dos
estudantes ao longo de sua trajetoria académica sao diversas. Destacam-se aquelas
relacionadas aos conteudos, muitas vezes decorrentes da auséncia de uma base
anterior proveniente do ensino médio; a pratica docente, no que se refere as
metodologias de ensino e aos tipos de avaliagéo utilizados pelos professores; bem
como as dificuldades relativas ao préprio universo académico e a sua dinamica.

Quando esses estudantes chegam ao ensino superior, a transicdo nao é
considerada um elemento central, uma vez que as ementas das disciplinas e os
planejamentos, com prazos determinados e, muitas vezes, reduzidos, ndo permitem
que questdes relacionadas a adaptagao dos estudantes ao contexto académico sejam
contempladas. Esse cenario contribui para que a evasao se apresente de forma
significativa nos primeiros periodos da graduacao.

A aprendizagem no ensino superior ocorre a partir da apresentagdo de
conteudos, mediada por pesquisas, trabalhos individuais e coletivos, os quais, muitas
vezes, ndao contemplam o tempo necessario para a escuta das percepgdes dos
estudantes. Considerando que a aprendizagem constitui um esforgo cognitivo, ela
depende também do aspecto afetivo para se desenvolver, uma vez que este se
configura como a energia que mobiliza os estudantes a responderem as questdes que
Ihes sédo propostas, em consonancia com suas necessidades (PIAGET, 1973).

A afetividade, como algo que nos afeta, acaba funcionando como, “uma espécie
de mecanismo de ligagao entre as forgas que dispde o individuo e a regulacao interna
que disso resulta, de um lado, e valores de outro” (PIAGET apud BATTRO, 1978, p.
141).

N&o ha como dissociar o ser humano em mente e corpo. Embora essa légica
cartesiana tenha sido amplamente criticada, ainda se observa sua permanéncia nas
praticas educacionais contemporaneas, especialmente ao se promover, na graduacgao,
um ensino centrado exclusivamente nos aspectos cognitivos dos estudantes. A tese
central dos estudos de Damasio (1994) sustenta que a mente humana € indissociavel

do corpo, 0 que implica compreender o sujeito como um ser que age de forma
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integrada, articulando dimensdes racionais e emocionais. Nesse sentido, o autor
realiza uma critica a teoria de Descartes, ao afirmar que a separagao entre mente e
corpo constitui um de seus maiores equivocos.

Na verdade, como leitor de Espinosa, Damasio (2003) reconhece, nesse autor,
uma antecipacéao de ideias que hoje s&o corroboradas pelos estudos em neurociéncia,
ao evidenciar que corpo e mente constituem uma unidade indissociavel. Nessa
perspectiva, o autor também destaca o papel das emog¢des nas relagdes humanas,
contribuindo para a compreenséo integrada entre razéo, corpo e afetividade.

O que Wallon (2007) denomina afetividade, como a capacidade interna de ser
afetado de forma positiva ou negativa pelo mundo externo, Damasio compreende
como emogodes. Desconsiderar o aspecto emocional do ser humano implica retomar
um discurso de polarizagéo ja superado, em razdo de sua reconhecida ineficacia.
Damasio (2000) afirma que os sentimentos desempenham o papel de “sensores
mentais”, funcionando como uma forma de comunicagdo com o organismo. Nesse
sentido, assumem a fungao de sentinelas, ao monitorarem as condi¢cdes externas,
sinalizando se estas representam motivos de preocupagdo ou ameacga, ou, ao
contrario, se configuram um contexto favoravel a manifestagao da aprendizagem.

Nesse sentido, torna-se fundamental que os docentes escutem os estudantes,
de modo que, a partir de suas dificuldades e necessidades, possam repensar suas
praticas pedagogicas, visando a constru¢do de um ensino mais efetivo, capaz de
promover aprendizagens significativas no contexto do ensino superior.

Diante desse cenario, a realizagédo desta pesquisa se justifica pela necessidade
de problematizar a formacgéao e a atuagao docente no ensino superior, especialmente
no que se refere a articulagao entre os aspectos cognitivos e afetivos no processo de
ensino e aprendizagem. E preciso considerar as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes na transi¢cao para a universidade, bem como a distancia evidenciada entre
as praticas pedagogicas e seus modos de aprender, para que possa ampliar a

compreensao sobre essas experiéncias a partir da perspectiva discente.
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Além disso, ao analisar a trajetoria de uma estudante que passa a ocupar
também o lugar de docente, este estudo contribui para a reflexado sobre os processos
formativos no ensino superior, oferecendo subsidios para a construgao de praticas
pedagogicas mais sensiveis, contextualizadas e alinhadas as demandas
contemporaneas da educacéo.

Diante disso, o presente artigo teve como objetivo apresentar o relato de
experiéncia sobre as percep¢des de uma professora no entre-lugar de estudante e
professora na mesma universidade. Nessa trajetoria, teve a oportunidade de conviver
com estudantes ingressantes, oriundos do ensino medio, admitidos por meio do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), cujas expectativas em relagdo ao ensino
superior ora eram atendidas, ora frustradas. Ademais, busca-se compreender como
essa experiéncia contribuiu para a modulagdo de sua pratica como professora
universitaria.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que descreve, analisa e
problematiza a trajetoria da participante a partir dos dois papéis por ela assumidos,
estudante e professora no ensino superior. Para a producéo dos dados, utilizou-se a
narracdo como principal instrumento de coleta, possibilitando o acesso ao relato de
experiéncia e as percepgdes construidas ao longo desse percurso formativo e
profissional.

Os resultados evidenciam a existéncia de uma distancia concreta e perceptivel
entre as metodologias adotadas pelos docentes e as formas de aprendizagem dos
estudantes no ensino superior, 0 que suscita a necessidade de reflexdo sobre a
adequacao das praticas pedagdgicas as demandas, expectativas e modos de

aprender dos sujeitos em formacéo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo-analitico, baseada no
autorrelato de experiéncia de uma docente de uma universidade federal que,
concomitantemente, cursou graduacado em Psicologia na mesma instituigdo. A escolha
pela estratégia metodoldgica justifica-se por possibilitar a apreenséo de significados
produzidos no contexto vivido, a partir da posigao situada da pesquisadora enquanto
sujeito implicado na experiéncia investigada.

O autorrelato constitui uma das fontes de dados amplamente utilizadas em
estudos em diversas areas, incluindo as ciéncias sociais, por partir do lugar de fala do
sujeito que vivencia a situagao investigada (ROSE, 2001). Segundo o autor, o
autorrelato fundamenta-se na observacao de experiéncias vividas, o que confere ao
sujeito legitimidade para narrar os acontecimentos de forma situada, mantendo
proximidade com o contexto em que ocorreram

O campo empirico da pesquisa corresponde ao contexto universitario vivenciado
no periodo de 2019 a 2024, abrangendo tanto as experiéncias como estudante e
docente do ensino superior, ainda que em cursos distintos. A produgdo dos dados
ocorreu por meio de registros narrativos da experiéncia, construidos ao longo do
percurso formativo, contemplando situagdes relacionadas as praticas docentes, a
relagdo pedagdgica e as percepgbes compartiihadas por estudantes acerca do
processo de ensino e aprendizagem.

Os dados foram organizados e analisados por meio de categorizagao tematica,
conforme proposto por autores da pesquisa qualitativa, buscando identificar
recorréncias, tensdes e sentidos atribuidos as experiéncias vividas. As categorias
analiticas emergiram do material empirico, com destaque para: (i) relacdo pedagogica
e afetividade; (ii) praticas docentes e processos de ensino; (iii) formagao académica e
permanéncia estudantil.

A analise foi conduzida em dialogo com referenciais teodricos da area da
educacao e da formacéo docente, possibilitando a problematizacao das experiéncias

narradas para além de uma perspectiva descritiva, situando-as no contexto mais
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amplo das discussdes sobre docéncia universitaria, praticas pedagdgicas e formacéo
no ensino superior.

Do ponto de vista ético, por se tratar de um autorrelato, ndo houve identificacao
direta de participantes, sendo preservado o anonimato das situagdes e sujeitos

mencionados nas narrativas.

A INSERGCAO NO ENSINO SUPERIOR: ENTRE EXPECTATIVAS E
TENSOES

A insercéo no curso de Psicologia da Universidade Federal de Alagoas, no ano
de 2019, ocorreu em um contexto de transicdo pessoal e profissional, marcado pela
decisdo de cursar uma segunda graduagdo em um periodo de intensas demandas. O
ingresso no curso, embora permeado por expectativas positivas, também implicou
mudancas significativas na organizac&o da vida cotidiana, incluindo a necessidade de
afastamento do trabalho, uma vez que o curso era ofertado em periodo diurno.

A chegada a universidade, na condicdo de estudante e ja possuidora de
formagao em nivel de doutorado, evidenciou tensdes iniciais relacionadas a insercao
no grupo, especialmente em fungdo da diferenca etaria em relagdo aos demais
colegas. Esse aspecto revelou a presenca de praticas de etarismo no contexto
académico, configurando-se como uma barreira simbdlica a integracdo, o que
evidencia que a universidade, embora se proponha inclusiva, ainda reproduz
dindmicas excludentes em suas relag¢des cotidianas.

O ingresso ocorreu no contexto do ensino remoto, em decorréncia da pandemia
da Covid-19, o que intensificou o distanciamento nas relagbes pedagogicas, tanto
entre estudantes quanto entre professores e alunos. Essa condi¢cido contribuiu para a

fragilizacdo dos vinculos académicos, aspecto que se mostrou relevante ao longo da
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formagao e que impacta diretamente os processos de aprendizagem e permanéncia
estudantil.

A experiéncia no curso de Psicologia evidenciou, ainda, especificidades da
formagao que demandam maior acompanhamento pedagdgico, especialmente no que
se refere as escolhas tedricas, metodologicas e profissionais. Trata-se de um campo
gue exige posicionamentos constantes dos estudantes, o que reforga a necessidade
de praticas docentes mais orientadoras e acolhedoras, sobretudo no inicio do

percurso formativo.
Relagao pedagodgica e afetividade

Os relatos dos estudantes apontam para lacunas na pratica docente
universitaria, frequentemente marcada por uma centralidade no conteudo e por uma
insuficiente consideragdo das dimensbes subjetivas da aprendizagem. Tal cenario
revela a persisténcia de um modelo de ensino pautado em uma racionalidade técnico-
conteudista, que tende a desconsiderar aspectos como afetividade, escuta e
compreensao no processo pedagogico.

Com o ingresso na universidade na condigdo de docente, a vivéncia simultanea
dos papéis de estudante e professora suscitou reflexdes e inquietagdes acerca da
condugdo da pratica pedagogica. Tais reflexbes foram intensificadas pelas
manifestacdes dos colegas de turma, estudantes da graduacdo em Psicologia, que
expressavam expectativas sobre os modelos de docéncia que nado deveriam ser
reproduzidos, bem como sobre os aspectos que poderiam ser incorporados e
aprimorados na atuagao docente.

Essa expectativa fundamentava-se nos estudos de Marcelo e Vaillant (2009),
que apontam que o dominio do conhecimento especifico ndo € suficiente, por si s6,
para garantir a aprendizagem, sendo igualmente necessario o rigor metodoldgico
cientifico proprio da academia. A experiéncia como estudante possibilitou identificar

que a pratica docente universitaria ainda se encontra, em muitos contextos,
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fortemente ancorada em uma racionalidade técnico-conteudista, na qual o dominio do
conteudo € priorizado em detrimento da compreensdao dos processos de
aprendizagem dos estudantes.

Os relatos dos estudantes evidenciam lacunas significativas na condugao das
praticas pedagodgicas, especialmente no que se refere a auséncia de escuta, dialogo
e acompanhamento formativo. Essa constatacdo tensiona o modelo tradicional de
docéncia universitaria, que, conforme discutem autores da area, historicamente nao
exigiu formacédo pedagogica especifica para o exercicio da docéncia no ensino
superior.

Nesse sentido, a ideia de que o dominio do conteudo é suficiente para garantir
a aprendizagem mostra-se insuficiente diante da complexidade das demandas
educacionais contemporaneas, que exigem praticas pedagdgicas mais sensiveis a
diversidade dos estudantes.

Para que o conhecimento académico se converta efetivamente em
aprendizagem, faz-se necessario compreender os modos pelos quais os estudantes
aprendem, bem como reconhecer que a auséncia de afetividade, expressa por meio
da escuta e da compreensao, pode contribuir para processos de reprovagao e evasao
académica (BLANDO, 2015).

A afetividade integra o préprio conceito pedagoégico do ato de ensinar, o qual
envolve ndo apenas “o dominio do saber-fazer, mas também do saber tedrico e
conceitual e de suas articulagbes no processo educativo” (BOLZAN, 2008, p. 105).

A analise das experiéncias vividas evidencia que a afetividade, compreendida
como dimensao constitutiva do processo educativo, ainda ocupa um lugar secundario
na pratica docente universitaria. Tal auséncia ndo se restringe ao campo das relagdes
interpessoais, impacta diretamente na aprendizagem, no engajamento e na
permanéncia dos estudantes.

Os estudantes relatam dificuldades relacionadas a rigidez das praticas
avaliativas, a auséncia de compreensao frente a questdes emocionais € a pouca

abertura ao dialogo. Esses elementos indicam que a pratica docente, em muitos
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casos, desconsidera o estudante como sujeito integral, reduzindo-o a um receptor de
conteudos.

Essa perspectiva contrasta com abordagens que compreendem o sujeito como
indissociavelmente cognitivo e emocional, evidenciando a necessidade de revisao das
praticas pedagdgicas no ensino superior.

As exigéncias contemporaneas da educacgdo superior ndo permitem mais a
sustentagao de concepgdes conservadoras segundo as quais o dominio do conteudo
seria suficiente para o exercicio da docéncia, embora essa perspectiva ainda se
configure como um problema recorrente nesse nivel de ensino (LIBANEO, 2011).
Nesse sentido, a diversidade do corpo discente e as demandas atuais da educacao
apontam para a necessidade de renovagao de paradigmas, com a proposi¢cdo de
abordagens pedagogicas que respondam de forma mais adequada a essa
complexidade formativa (MORIN, 2002).

Essa perspectiva exige que a pratica pedagdgica contemple uma compreensao
integrada do conhecimento, incorporando também os aspectos da afetividade, de
modo a favorecer a permanéncia do estudante nos processos de aprendizagem
propostos pelas disciplinas.

O estudante, compreendido como sujeito cognitivo e emocional (DAMASIO,
2000), deve ser considerado em todos os espagos académicos. Essa concepgao
evidencia-se nas falas dos estudantes, que apontam a auséncia de atualizagao
metodoldgica na condugao das aulas, lacunas na atualizagdo tedrica em algumas
disciplinas e fragilidades nas formas de interacao estabelecidas com os estudantes
universitarios.

A anadlise das experiéncias vivenciadas junto aos estudantes do curso de
Psicologia evidencia que o processo formativo permanece, em larga medida,
ancorado na centralidade dos referenciais tedricos, frequentemente dissociados das
trajetdrias de vida dos estudantes e das singularidades de seus percursos formativos.
Tal configuracdo aponta para a persisténcia de um modelo pedagdgico de carater

transmissivo, que tende a desconsiderar as dimensdes subjetivas e contextuais
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implicadas na aprendizagem. Ademais, os relatos dos estudantes indicam a
percepgao de fragilidades no acompanhamento formativo por parte de alguns
docentes, especialmente no que se refere a articulacdo entre conhecimento tedrico,
pratica profissional e atengcao as demandas individuais, o que tensiona a qualidade da
formagao no ensino superior.

Essa problematica suscita reflexdes acerca do modelo de formagéao promovido
pelas universidades, questionando que tipo de sujeito esta sendo formado e em que
medida as praticas docentes contribuem para uma formacao critica, ética e integral.

A afetividade, compreendida como dimensao constitutiva das relagbes
pedagogicas, ainda ocupa lugar secundario na pratica docente universitaria, conforme
evidenciado nas narrativas analisadas. Tal auséncia ndo se configura apenas como
uma questao relacional, mas como um elemento que impacta diretamente os
processos de aprendizagem, permanéncia e engajamento dos estudantes.

Olhar o estudante em sua integralidade implica reconhecer e respeitar situagdes
nas quais este ndo consegue realizar uma avaliagdo em decorréncia de problemas
pessoais circunstanciais, compreender manifestacées de ansiedade no momento
avaliativo, bem como acolher o siléncio decorrente de experiéncias traumaticas
vivenciadas ao longo de sua trajetoria escolar.

Tal perspectiva demanda o estimulo a praticas de acolhimento, escuta ativa e
compreensao, além do incentivo a superacdo dos desafios que se apresentam no

cotidiano académico.
Praticas docentes e processos de ensino

A vivéncia simultanea dos papéis de docente e estudante na mesma instituicao
universitaria possibilitou a construcdo de um panorama analitico acerca das
percepcoes dos estudantes em relagado aos docentes, as dindmicas de convivéncia

entre pares e as praticas institucionais. Tal posicionamento no entre-lugar favoreceu
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uma leitura ampliada das tensdes e contradicbes que atravessam o cotidiano
académico.

Nesse cenario, a cientificidade, enquanto principio estruturante do universo
universitario, emerge como um elemento que demanda problematizagdo quanto as
suas finalidades e modos de operacionalizagédo. Observa-se que, em determinados
contextos, a énfase na produtividade académica e na certificacdo tende a sobrepor-
se a formagao critica e integral dos estudantes, reforcando légicas seletivas que
privilegiam determinados perfis em detrimento de outros.

Diante disso, evidencia-se a necessidade de que a instituicdo universitaria
assuma, de forma mais efetiva, o compromisso com a formacgéao integral dos sujeitos,
considerando-os em sua historicidade, singularidade e insercéo social. A experiéncia
analisada contribuiu, nesse sentido, para a ressignificagcdo da pratica docente,
orientando-a para perspectivas mais sensiveis as dimensdes subjetivas e contextuais
implicadas no processo de ensino e aprendizagem.

Compreender o estudante em sua integralidade implica reconhecer os multiplos
atravessamentos que incidem sobre sua trajetéria académica, incluindo situagbes
pessoais que impactam seu desempenho, manifestacdes de ansiedade em contextos
avaliativos e marcas de experiéncias escolares anteriores. Tal compreensao exige a
incorporagao de praticas pedagdgicas pautadas na escuta qualificada, no acolhimento
e na construgdo de relagbes mais dialogicas, sem desconsiderar a necessaria
exigéncia académica.

Essa perspectiva demanda, portanto, o fortalecimento de praticas docentes que
articulem rigor tedrico e sensibilidade pedagdgica, promovendo ndo apenas a
superacgao de dificuldades, mas também a construcado de condigdes mais equitativas
de permanéncia e aprendizagem no ensino superior.

Nesse sentido, as praticas docentes observadas demonstram a necessidade de
reconfiguragdo dos processos de ensino, de modo a incorporar estratégias mais
dialdgicas, reflexivas e inclusivas, capazes de reconhecer o estudante como sujeito

ativo e situado. Tal movimento implica deslocar o foco exclusivo no conteudo para
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uma abordagem que articule conhecimento, experiéncia e interagdo, promovendo

condi¢des mais efetivas de aprendizagem e participagao no ensino superior.
Formagao académica e permanéncia estudantil

No que se refere a formagao académica, os estagios curriculares configuram-se
como espagos privilegiados de articulagdo entre teoria e pratica, possibilitando aos
estudantes a imersao em contextos concretos de atuacgao profissional. Contudo, tais
experiéncias também evidenciam elementos diretamente relacionados a permanéncia
estudantil, especialmente no que diz respeito as condicbes de acompanhamento e
suporte oferecidas ao longo do processo formativo.

A centralidade da supervisdo emerge, nesse contexto, como um fator
determinante ndo apenas para a qualificagado da aprendizagem, mas também para a
sustentacao da trajetéria académica dos estudantes. A auséncia de acompanhamento
sistematico e qualificado pode intensificar insegurancas, fragilizar o vinculo com o
curso e comprometer a continuidade da formacgao, sobretudo em contextos marcados
por exigéncias praticas e emocionais mais intensas.

Desse modo, ao vivenciarem as realidades proprias de suas areas de formacao
e futura insercdo profissional, os estudantes demandam suporte institucional e
pedagogico consistente, capaz de mediar ndo apenas a aprendizagem técnica, mas
também os desafios subjetivos implicados nesse processo. Tal perspectiva evidencia
que a permanéncia no ensino superior ndo se restringe a condi¢des materiais, mas
envolve, igualmente, a qualidade das experiéncias formativas e das relagdes
estabelecidas no percurso académico.

De acordo com a Lein® 11.788/2008, o estagio é definido como um ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, com a finalidade de
preparar o estudante para o exercicio profissional e o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a vida laboral e social (BRASIL, 2008). Nesse contexto,

espera-se que os graduandos sejam capazes de articular conhecimentos teéricos as
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situagdes praticas vivenciadas, mobilizando criatividade, flexibilidade e capacidade de
resolucao de problemas.

No curso de Psicologia da Universidade Federal de Alagoas, os estagios
curriculares sdo organizados em modalidades basica e especifica, contemplando
diferentes areas de atuagdo. O estagio basico, desenvolvido nos semestres
intermediarios do curso, tem como objetivo proporcionar o primeiro contato do
estudante com os campos profissionais, por meio de atividades supervisionadas de
observagao e participagao inicial.

A experiéncia analisada ocorreu na area de Psicologia Organizacional, em uma
instituicdo publica, configurando-se como o primeiro contato pratico no percurso
formativo. Embora tenha possibilitado a aproximacdo com a realidade profissional,
evidenciou-se uma limitacdo no processo de supervisdo, especialmente em razao da
pouca familiaridade do docente com as especificidades do contexto publico.

Tal situacdo aponta para a importancia de uma supervisdo alinhada ao campo
de atuacao do estagio, uma vez que fragilidades nesse acompanhamento podem
impactar a articulacdo entre teoria e pratica, comprometendo, em certa medida, a
qualidade da experiéncia formativa.

As experiéncias de estagio, vivenciadas inicialmente na condi¢cdo de estudante,
evidenciam que o processo formativo no ensino superior nao se limita a exposigao a
conteudos ou a insercao em contextos praticos, mas envolve a compreensao das
singularidades dos sujeitos em formacéao. Tal perspectiva reforca a necessidade de
praticas pedagdgicas que considerem o estudante em sua dimens&o cognitiva e
emocional (DAMASIO, 2000), especialmente em contextos que demandam maior
implicacéo subjetiva, em especial o estagio.

A atuacgao posterior docente na supervisao de estagios revela um movimento de
ressignificagdo da pratica pedagogica, no qual o suporte tedrico deixa de ocupar uma
funcdo meramente transmissiva e passa a constituir-se como mediagao fundamental
para a construcdo da autonomia dos estudantes. A retomada de conhecimentos

basicos, nesse sentido, ndo se configura como simplificacdo do conteudo, mas como
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estratégia pedagogica que favorece a apropriagdo critica dos saberes e sua
mobilizagdo em contextos concretos de atuacao.

Os momentos sistematicos de acompanhamento e supervisdo académica
evidenciam a centralidade da mediacdo docente no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente no que se refere a construgdo de segurangca e
pertencimento no percurso formativo. Ao mesmo tempo, a articulagdo com os campos
de estagio, por meio de visitas e devolutivas, aponta para a importancia da integragéo
entre universidade e espagos de pratica, superando a fragmentagao entre teoria e
pratica ainda presente na formacao universitaria.

Além do que, as orientagcbes relacionadas a produgdo de relatérios e a
socializagdo das experiéncias indicam que a formagdo académica envolve nao
apenas a vivéncia pratica, mas também a sistematizacdo e a comunicacdo do
conhecimento, elementos fundamentais para a constituicdo da identidade profissional.

Nesse contexto, a experiéncia analisada evidencia que a docéncia na supervisao
de estagios demanda a articulagao entre rigor teérico, acompanhamento pedagodgico
e sensibilidade as demandas dos estudantes, contribuindo para a construgao de uma
formagao que integre dimensdes técnicas, éticas e humanas. Tal movimento reforca
a compreensao de que a pratica docente, quando ancorada na reflexao sobre a
experiéncia, pode constituir-se como espago de transformagao tanto para o estudante
quanto para o proprio docente.

A elaboracgao do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) configura-se como um
momento central no processo formativo, na medida em que possibilita ao estudante o
reconhecimento de si como sujeito pesquisador e a consolidagdao de percursos
tedricos construidos ao longo da graduacao. Mais do que uma exigéncia curricular, o
TCC constitui-se como espaco de sintese entre formagao académica, producao de
conhecimento e construgdo da autonomia intelectual.

Embora o Projeto Pedagodgico do Curso preveja diferentes possibilidades de
desenvolvimento do TCC, incluindo abordagens tedricas, empiricas e experiéncias

oriundas do estagio, a analise das vivéncias estudantis evidencia uma distancia entre
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o previsto institucionalmente e o efetivamente apropriado pelos discentes. Tal
descompasso revela fragilidades nos processos de orientagdo e na socializagcéo das
informacdes académicas, impactando diretamente a conducédo do trabalho pelos
estudantes.

As disciplinas voltadas a formagao em pesquisa, inseridas na matriz curricular,
apresentam-se como espacos importantes para o desenvolvimento de competéncias
investigativas; contudo, mostram-se insuficientes quando n&o articuladas a um
acompanhamento continuo ao longo do curso. Nesse sentido, a produgédo do TCC,
frequentemente percebida como um momento de tensdo e sobrecarga, evidencia
lacunas na formagao para a pesquisa e na construgcéo gradual da autoria académica
(FREITAS, 2012).

As variagdes nas praticas de orientagdo docente, bem como a insuficiéncia de
diretrizes claras por parte da coordenagao do curso, evidenciam desigualdades no
acompanhamento académico, o que pode comprometer a qualidade da producao
cientifica e intensificar dificuldades no percurso final da formacao.

Desse modo, o TCC revela-se nao apenas como etapa de conclusdo, mas como
um indicador das condi¢des formativas oferecidas ao longo do curso, evidenciando a
necessidade de fortalecimento de politicas institucionais que promovam a insercao
continua dos estudantes na pesquisa, o desenvolvimento da escrita académica e a
construgéo de trajetorias mais seguras e sustentadas no ensino superior.

A vivéncia no entre-lugar de docente e estudante possibilitou uma
ressignificacdo da pratica docente, evidenciando a necessidade de construgdo de
praticas pedagdgicas mais dialégicas, acolhedoras e sensiveis as demandas dos
estudantes.

Essa experiéncia permitiu compreender que a docéncia universitaria nado pode
se restringir a transmissédo de conteudos, devendo considerar a complexidade dos
sujeitos envolvidos no processo educativo. Nesse sentido, praticas como escuta ativa,
flexibilidade pedagégica e acompanhamento formativo mostram-se fundamentais

para a promogao da aprendizagem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo analisou a pratica docente no ensino superior a partir da experiéncia
de uma professora situada no entre-lugar de estudante e docente na mesma
instituicdo, evidenciando implicacdes relevantes para a reflexdo sobre a atuacao
pedagogica universitaria.

Os resultados apontam a existéncia de uma distancia entre as metodologias
adotadas pelos docentes e os modos de aprendizagem dos estudantes, fortemente
marcada pela centralidade do conteudo e pela insuficiente formag¢ao pedagdgica no
ensino superior.

Evidenciou-se, ainda, que a incorporagcao da dimenséao afetiva, aliada a praticas
pedagogicas mais dialdgicas, constitui elemento fundamental para a qualificagédo do
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, destaca-se a importancia de
reconhecer o estudante como sujeito ativo, cujas experiéncias e demandas devem ser
consideradas na organizagao do trabalho docente.

Conclui-se que a formacao de professores universitarios necessita avancar na
integracado entre dimensdes pedagdgicas, relacionais e éticas, contribuindo para a
construcdo de uma educacao superior mais critica, inclusiva e comprometida com a

formacao integral dos sujeitos.
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