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RESUMO

A monitoria académica desempenha um papel relevante na formacgéo de futuros(as)
docentes de diversas areas, ao proporcionar um contato mais direto e significativo
com a pratica da docéncia. Nesse sentido, este artigo tem como objetivo central relatar
a experiéncia de uma mestranda como monitora no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LECampo) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
no ambito do Programa de Incentivo a Formacédo Docente (PIFD). A partir dessa
vivéncia — atravessada também pela condigdo de egressa do curso —, busca-se refletir
sobre as contribuicbes da monitoria na formacdo docente, no fortalecimento do
compromisso com a educacgao publica e com os principios da Educagao do Campo.
O relato foi construido a partir da analise de arquivos pessoais, como planos de
trabalho elaborados durante a monitoria, registros em cadernos de campo e reflexdes
produzidas ao longo do desenvolvimento de diversas atividades, tais como o
acompanhamento de Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC), de Grupos de
Trabalho (GTs), participagdo em bancas de defesa, orientagdo na producéo de textos
cientificos e a mediagcdo em processos pedagogicos diversos. A identidade
camponesa da autora emerge como um elemento que contribuiu para a compreenséo
das especificidades dos sujeitos do campo. A monitoria, nesse contexto, é
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compreendida como um espaco de formacédo, resisténcia e afirmacao politica, que
contribui para a construgado de praticas educativas mais justas, contextualizadas e
transformadoras. O estudo refor¢ga a importancia da valorizagdo da monitoria como
instrumento pedagdgico, formativo e de experimentagcdo da docéncia no ensino
superior, sobretudo em cursos voltados a formacdo de professores/as para a
Educagao do Campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Egressa. Formacdo docente. Monitoria
académica. Relato de experiéncia.

ABSTRACT

Academic monitoring plays a relevant role in the training of future teachers in various
areas, by providing a more direct and meaningful contact with the practice of teaching.
In this sense, this article aims to report the experience of a master's student as a
monitor in the Bachelor's degree in Rural Education (LECampo) at the Federal
University of Minas Gerais (UFMG), within the scope of the Incentive Program for
Teacher Training (PIFD). From this experience — also crossed by the condition of
graduate of the course —, we seek to reflect on the contributions of monitoring in
teacher training, in strengthening the commitment to public education and the
principles of Rural Education. The report was built from the analysis of personal files,
such as work plans prepared during the monitoring, records in field notebooks and
reflections produced throughout the development of various activities, such as the
monitoring of Course Completion Papers (TCC), Working Groups (GTs), participation
in defense boards, guidance in the production of scientific texts and mediation in
various pedagogical processes. The peasant identity of the author emerges as an
element that contributed to the understanding of the specificities of the subjects in the
field. Monitoring, in this context, is understood as a space for training, resistance and
political affirmation, which contributes to the construction of fairer, contextualized and
transformative educational practices. The study reinforces the importance of valuing
monitoring as a pedagogical, formative and experimentation instrument of teaching in
higher education, especially in courses aimed at training teachers for Rural Education.

Keywords: Rural education. Graduate. Teacher training. Academic monitoring.
Experience report.
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RESUMEN

La tutoria académica desempefia un papel importante en la formacién de futuros
docentes de diversas areas, al proporcionar un contacto mas directo y significativo
con la practica de la ensefianza. En este sentido, el objetivo principal de este articulo
es relatar la experiencia de una estudiante de maestria como monitora en el curso de
Licenciatura en Educacion Rural (LECampo) de la Universidad Federal de Minas
Gerais (UFMG), en el marco del Programa de Incentivo a la Formacion Docente
(PIFD). A partir de esta experiencia, en la que también influye el hecho de ser
egresada del curso, se busca reflexionar sobre las contribuciones de la tutoria en la
formacion docente, en el fortalecimiento del compromiso con la educacion publica y
con los principios de la Educacién Rural. El informe se elabor6 a partir del analisis de
archivos personales, como planes de trabajo elaborados durante la tutoria, registros
en cuadernos de campo y reflexiones producidas a lo largo del desarrollo de diversas
actividades, tales como el seguimiento de los Trabajos de Conclusion de Curso (TCC),
de los Grupos de Trabajo (GT), la participacidon en tribunales de defensa, la orientacién
en la produccion de textos cientificos y la mediacion en diversos procesos
pedagogicos. La identidad campesina de la autora emerge como un elemento que
contribuyé a la comprensién de las especificidades de los sujetos del campo. La
tutoria, en este contexto, se entiende como un espacio de formacién, resistencia y
afirmacion politica, que contribuye a la construccion de practicas educativas mas
justas, contextualizadas y transformadoras. El estudio refuerza la importancia de
valorar la monitoria como instrumento pedagogico, formativo y de experimentaciéon de
la docencia en la educacion superior, sobre todo en cursos orientados a la formacién
de profesores para la Educacién Rural.

Palabras clave: Educacion rural. Egresada. Formacién docente. Tutoria académica.
Relato de experiencia.

INTRODUGCAO

A monitoria académica, conforme destacado por Nascimento e Martins (2022),
pode ser compreendida como uma oportunidade para que os/as discentes vivenciem
as competéncias relacionadas ao “ser docente”. Esse processo permite aos/as
monitores/as, futuros/as professores/as, entender que o ato de ensinar engloba a
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reflexdo, o estimulo, a escuta ativa, a resolu¢cao de duvidas e o estabelecimento de
um vinculo de respeito e confianga com os/as estudantes. Além disso, a monitoria
oferece ao/a monitor/a a chance de aprofundar seus conhecimentos tedricos e
praticos, desenvolvendo habilidades e técnicas sob a orientacdo de um/uma docente,
0 que contribui diretamente para seu desenvolvimento profissional.

Nessa perspectiva, a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), por meio
da Pro-Reitoria de Graduagao (Prograd), desempenha um papel crucial no apoio a
formagao académica dos/as estudantes, oferecendo bolsas de monitoria tanto para
graduandos/as quanto para pos-graduandos/as. Entre os programas académicos
promovidos, destacam-se: o Programa de Monitoria da Graduagcdo (PMG); o
Programa de Monitoria de Graduacdo — Licenciaturas (PMG-L); o Programa de
Monitoria de Graduagdo — Formacgao Transversal (PMG-F); o Programa de Inovagao
e Metodologias de Ensino (PIME); o Programa Imersdo Docente do Centro
Pedagadgico (PID-CP) da Escola de Ensino Basico e Profissional (EBAP); o Programa
de Monitoria do Ensino Técnico (PMET-COLTEC); e o Programa para o
Desenvolvimento do Ensino de Graduacgéo (PDEG).

Além desses, até fevereiro de 2024, integrava esse conjunto de programas da
Prograd o Programa de Incentivo a Formagao Docente (PIFD), destinado a oferta de
bolsas de monitoria exclusivamente para estudantes de mestrado e doutorado dos
programas de pos-graduagéo da Universidade. O programa foi uma das iniciativas nas
quais estive envolvida. Durante o mestrado no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacao: Conhecimento e Inclusdo Social (PPGE/FaE) — dessa mesma universidade
—, atuei como monitora no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFMG,
do qual também sou egressa.
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Conforme indicado pela Pré-Reitoria de Graduacdo, o PIFD tinha como
objetivos principais’: fomentar a qualidade e a inovagdo no processo de ensino e
aprendizagem nos cursos de graduagao; identificar e combater focos de retencéo e
evasdo; promover a integracdo entre graduagao e pos-graduagao; e proporcionar
aos/as estudantes de mestrado e doutorado o contato com as questdes pedagogicas
do ensino superior. O programa possibilitava aos/as estudantes de pds-graduacgéo
bolsistas uma maior aproximag¢ao com a docéncia e a pesquisa no contexto do ensino
superior, permitindo-lhes vivenciar e experienciar esses aspectos de forma pratica.

Esse programa foi implementado, além de outros institutos da Universidade, na
Faculdade de Educacao — FakE —, onde foram ofertadas bolsas de monitoria para o
desenvolvimento de atividades na Formacao Intercultural para Educadores/as
Indigenas (FIEl) —curso voltado para estudantes indigenas — e no curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo (LECampo) — voltado para estudantes
camponeses/as. Esses cursos funcionam sob o regime de alternancia, promovendo
uma formagao contextualizada e adaptada as necessidades desses sujeitos e sua
realidade de vida nas comunidades.

Cabe acrescentar que a Licenciatura em Educagdo do Campo € um curso
regular da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) que forma educadores/as
do campo. Esse teve inicio em 2005 como Pedagogia da Terra e tornou-se regular em
2009 como Licenciatura em Educacdo do Campo, habilitando por area de
conhecimento para a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e do ensino

meédio. Tal curso funciona em regime de alternancia?, isto &, alterna tempos e espacos

" Informagdes retiradas do documento da Prograd com a relagéo de programas de monitoria vinculados
a Pro-reitoria de graduagéo da UFMG. O documento pode ser acessado em: Programas.pdf.
2 Diferentemente das Escolas Familia Agricola, a alternancia praticada nos cursos de Licenciatura em
Educacédo do campo ndo pode ser caracterizada como a Pedagogia da Alternancia por néo ter
incorporado as mediagdes pedagdgicas necessdrias, para tanto se caracteriza como Formagédo em
Alternancia.
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de formacdo, sendo caraterizados pelo CNE/CP n°22/2020 (Brasil, 2020) como
Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC). Essas formas de organizagéo
sdo, segundo Antunes-Rocha, Santos e Bicalho (2022, p.477), “de um modo de
formacgao docente que articula a concepgéao entre projeto de escola, projeto de campo
e de sociedade”.

Assim, a formacgao dos/as estudantes se da nas dependéncias da universidade,
periodo em que cursam disciplinas condensadas em um periodo integral, durante
cinco semanas, geralmente, nos meses entre janeiro/fevereiro e julho/agosto, assim
definido como TU. Acontece também nas comunidades rurais onde residem e/ou
trabalham os/as estudantes, denominado TC, periodo em que eles/as estdo em seus
locais de moradia realizando pesquisas, inseridos/as em movimentos sociais,
sindicais, associagdes, em gestdo de organizagbes educativas, sala de aula das
escolas do campo, entre outras.

Durante o Tempo Comunidade (TC), os/as estudantes desenvolvem uma série
de atividades das disciplinas académicas em suas comunidades, estdo envolvidos/as
em um processo de formacdo continua por meio de atividades especificas, de
Jornadas Socioterritoriais e das semanas de articulacdo do TU e TC. A articulagao
entre esses diferentes tempos e espagos formativos ocorre por meio de interacoes,
tanto virtuais quanto presenciais, mediadas por monitores/as e docentes, como
apontam Antunes-Rocha, Santos e Bicalho (2022).

Esses/as monitores/as desempenham um papel essencial na formacgao dos/as
educadores/as do campo, atuando como potenciadores/as do projeto de Educagao do
Campo. Ao se engajarem nesse processo, eles/as também vivenciam uma trajetoria
formativa na docéncia no ensino superior, militdncia e na pesquisa.

Os/as bolsistas-monitores/as da Licenciatura em Educagcdo do Campo
(LECampo), desenvolvem diversas atividades, tais como: participagdo em reunides
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ordinarias e extraordinarias com o colegiado do curso e a coordenagdo de areas,
acompanhamento das disciplinas académicas; ministrar oficinas; orientacdo de
estudantes nas atividades do curso; coordenagao de Grupos de Trabalho (GTs), que
fazem parte do processo de organicidade do curso; e contribui com os/as estudantes
no processo de elaboragcdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). No caso
dos/as doutorandos/as, em algumas situagdes, assumem a orientagdo desse tipo de
trabalho, entre outras fungdes. Tais atribuigdes evidenciam o papel fundamental da
monitoria académica, o qual contribui para o contato direto com atividades
desenvolvidas por um/uma professor/a universitario/a.

Assim, enquanto uma ex-bolsista do PIFD que vivenciou tal processo formativo,
busco neste artigo relatar as minhas experiéncias no d&mbito do programa atuando
como monitora no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LECampo) da
Faculdade de Educacédo da UFMG. De modo a promover reflexdes sobre o processo
de formacao docente no contexto da monitoria académica, em especial, na Educagao
do Campo. A motivagao para a escrita deste artigo nasce do desejo de compartilhar
as contribuicbes da monitoria na formagdo de docentes, abrangendo tanto os
aspectos relacionados a pratica pedagogica quanto a pesquisa académica. Além de
destacar a relevancia desses programas de monitoria para a formagdo desses

profissionais, é essencial reforgar a importancia de sua continuidade.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para Mussi, Flores e Almeida (2021, p.65), “o relato de experiéncia € um tipo

de produgdo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia académica e/ou

3 Por ser um curso que adota gestdo compartilhada, além da coordenagao e vice-coordenagao geral,
cada habilitacdo por area de conhecimento conta com um ou uma docente que desempenha a fungao
de coordenador/a de area.
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profissional em um dos pilares da formagao universitaria (ensino, pesquisa e
extensdo), cuja caracteristica principal é a descri¢gao da intervengao”. Nesse sentido,
a relevancia desse tipo de producao reside em sua contribuicdo para o avango do
conhecimento, ao compartilhar praticas e vivéncias que refletem a experiéncia no
contexto académico e profissional.

Este estudo, portanto, consiste em um relato de experiéncia que surge das
minhas vivéncias como monitora e egressa do curso de Licenciatura em Educagéo do
Campo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(LECampo-FaE/UFMG), durante os 20 meses em que fui bolsista do Programa de
Incentivo a Formacg&o Docente (PIFD). Como indicado, anteriormente, na introdug&o
deste artigo, esse programa visava a concesséo de bolsas de complementacéo para
estudantes de pos-graduagao, e a minha participagdo como monitora esta diretamente
relacionada ao meu vinculo como mestranda no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo: Conhecimento e Inclusdo Social da UFMG (PPGE/FaE/UFMG).

A sistematizacdo dessa experiéncia foi com base em arquivos pessoais em
formato de planos de trabalho produzidos no ambito da monitoria, registros em
cadernos de campo e reflexdes produzidas ao longo desse percurso. O periodo de
minha atuagao, compreendido entre junho de 2022 e fevereiro de 2024, foi marcado
por diversas atividades, como a coordenagio* do Grupo de Trabalho (GT) de Mistica
e o acompanhamento das turmas de Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH),
especificamente a turma de 2019, que concluiu o curso em julho de 2023, e a turma
de 2023, que finaliza em 2027. Abaixo, apresento um quadro que sintetiza as

principais atividades desenvolvidas durante esse periodo.

4 Na Licenciatura em Educagao do campo da UFMG, os Grupos de Trabalho (GTs) sdo acompanhados
por monitores/as que ficam responsaveis por dar suporte aos/as estudantes nas atividades a serem
realizadas pelos grupos. Assim, esse/a monitor/a recebe o nome de coordenador/a de GT.
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Atividades desenvolvidas entre 2022-2024

Coordenacao GT de Mistica;

Participacdo em assembleias gerais do curso;

Acompanhamento de aulas das disciplinas;

Orientar estudantes em atividades das disciplinas, seminarios;
Ministrar oficina de letramento digital e elaboracédo de TCC,;

Organizar rodas de conversa;

Orientar na elaboragéo de projeto de pesquisa de TCC;

Realizar leitura de atividades das disciplinas;

Leitura e normalizagao de TCC;

Orientar e realizar cadastros de estudantes nas plataformas da UFMG;
Participacdo em bancas de qualificacao e defesa de TCC;
Participagdo em Jornada Socioterritorial do curso;

Realizag&o de plant&o tira-duvidas on-line durante o TC;

Realizar visita de campo em museus, exposi¢cées e no campus UFMG.

X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/ X/
RS ISR X IR X R X IR X X I X R SR X IR X I X R X Qi X 4

Fonte: Elaboragao propria (2025)

A carga horaria estabelecida para o cumprimento das atividades como bolsista
do PIFD era de 12 horas semanais. Contudo, devido a organizagdo do curso em
regime de alternéncia, nos meses em que os/as estudantes estavam em aula na
universidade, cursando disciplinas condensadas em tempo integral (geralmente
durante 5 semanas) e nas Jornadas Socioterritoriais, a carga horaria frequentemente
ultrapassava esse limite. Esse excedente de carga se dava em razdo da
especificidade do curso e da necessidade de contribuir ativamente em diversas

atividades e garantir um apoio continuo aos/as estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo esta estruturada em trés partes: a primeira dedicada a discussao

tedrica sobre a especificidade do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
9
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Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); na segunda apresento a minha
experiéncia na monitoria como coordenadora de grupos de trabalho (GTs), estes
fazem parte do processo de auto-organizagédo e gestdo compartilhada do curso; na
terceira busquei relatar e refletir sobre a experiéncia de formagao como professora e

pesquisadora a partir da monitoria.

LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO DA UFMG: ALGUMAS
CONSIDERAGOES

A Licenciatura em Educagdo do Campo (LECampo) € um curso regular da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG —, que
forma professoras/es para trabalhar nas escolas do campo. Os/as discentes sao de
diferentes comunidades rurais de diversos municipios, predominantemente mineiros.
Tal curso nasce de uma demanda de movimentos sociais e sindicais do campo, “no
sentido de garantir uma formagao de educadores capaz de atender as necessidades
de um projeto de escola que seja vinculado a um projeto de campo e de sociedade
numa perspectiva emancipatoria” (Antunes-Rocha; Martins, 2019, p.143).

Nesse curso, assim como em outras Licenciaturas em Educacdo do Campo do
Brasil, a formagao se da por meio da alternéncia, ou seja, alterna tempos e espacos
de formacgao. Para Antunes-Rocha, Santos e Bicalho (2022, p.478), essa alternancia
€ chamada de integrativa, isto €, compreendida como “aquela em que o Tempo
Universidade e o Tempo Comunidade se intercomunicam dialeticamente”. Isso
permite que o aprendizado acontecga tanto nos momentos vividos na universidade no
TU quanto nos momentos vividos nas comunidades dos estudantes no TC.

Além disso, os autores citados esclarecem que ha diferencas entre como

alternancia é vivida nas escolas de educacao basica e na formacgao universitaria. Uma
10
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vez que nas escolas de educacgao basica, a exemplo das Escolas Familia Agricola, é
praticada a Pedagogia da Alternancia com todas as suas mediagbes pedagdgicas,
como: caderno da realidade, plano de estudo, colocacdo em comum, entre outros. Ja
nas licenciaturas, em razdo das necessidades diferenciadas, publicos diversos e
contextos diferentes, mantém-se o principio da alternancia integrativa entre TU e TC,
porém n&o se assume as mediagdes pedagogicas da alternancia (Antunes-Rocha;
Santos; Bicalho, 2022).

Quanto a sua construcado histérica, a LECampo teve inicio em 2005 como
Pedagogia da Terra, habilitando para a docéncia nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental e no ensino médio. Em 2008, a convite do MEC, a UFMG iniciou um
projeto piloto da Licenciatura em Educagdo do Campo, no ambito do Programa de
apoio as Licenciaturas em Educagdo do Campo (PROCAMPOQO), habilitando para a
docéncia por area de conhecimento nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
meédio. Nessa experiéncia os/as estudantes que compuseram a turma eram
integrantes de diversos movimentos sociais e organizagbes. Esse projeto piloto foi
uma experiéncia positiva de modo que o curso se tornou regular em 2009, como
Licenciatura em Educagdo do Campo, a partir do apoio do Programa de
Reestruturagcdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI) (Antunes-Rocha;
Martins, 2019).

Desde entdo, oferta anualmente 35 vagas para uma das quatro habilitagdes,
as quais sao: Ciéncias Sociais e Humanidades; Ciéncias da Vida e da Natureza;
Lingua, Arte e Literatura; e Matematica. O processo seletivo para a entrada no curso
oferta uma unica habilitagdo por vez, formando uma turma diferente a cada ano. A
escolha pela formagao por areas de conhecimento tem como “intencionalidade maior
promover estratégias que contribuam para superar a fragmentagado do conhecimento,

criando, propondo e promovendo agdes docentes articuladas interdisciplinarmente”
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(Molina, 2015, p.153). De modo que tais a¢des estejam diretamente relacionadas com
as demandas da comunidade rural onde a escola esteja inserida.

Por ser um curso em que houve a participagdo de pessoas ligadas aos
movimentos sociais na luta para sua criagao e estruturagao curricular, a exemplo da
elaboracdo dos PPPs das turmas de 2005 e 2008, conforme indicado por Begnami e
Antunes-Rocha (2019) a organicidade foi apropriada como pratica curricular. Passou
a ser trabalhada na disciplina “Processos de Ensino e Aprendizagem”, ofertada nas
quatro habilitagdes, sendo a organicidade compreendida como um principio
estruturante da formagéo na LECampo. A organicidade envolve a autogestao e a auto-
organizagcdo dos/as estudantes nos diferentes processos formativos, os quais se
organizam por meio de Grupos de Trabalho (GTs), de representantes de turma e como
membros do colegiado do curso. Esse modelo promove a autonomia e a participagao
dos/as estudantes na gestdo e na organizagdo do curso. Uma vez que, como
destacam Begnami e Antunes-Rocha (2019, p. 9), “os sujeitos do campo devem ser
levados em conta no planejamento, na construgdo do curriculo, nos processos de
gestado e avaliagao escolar, compartilhando o poder educativo”.

Cabe destacar que os Grupos de Trabalho (GTs) sdo uma potencialidade na
formagao e na organizagao dos/as estudantes enquanto coletivo. No periodo em que
estive na monitoria do curso, eram seis GTs, cada um com sua funcionalidade e
potencialidade, os quais sao indispensaveis para a manuten¢ao da especificidade do
curso. Dentre eles, estdo o GT de Mistica, os/as seus/suas integrantes s&o
responsaveis por preparar misticas para as diversas atividades do curso e,
principalmente, durante as semanas de aula do Tempo Universidade. A mistica € uma
pratica cultural e artistica do curso inspirada pelos movimentos sociais, e que tem um
cunho politico. Bogo (2012, p.478) assevera que “a mistica € o animo para enfrentar
as dificuldades e sustentar a solidariedade entre aqueles que lutam”. Assim, por meio

de arte, poesia, musica, danca, encenacao, palavras de ordem e demais formas de
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expressao, os/as estudantes camponeses/as manifestam suas alegrias, seus desejos
e sua indignacdo. Fazem ecoar suas vozes dentro da universidade e por onde
passam.

Outro GT é o de Registro e Memoria, este tem como fungéo principal registrar
os diversos momentos e as atividades do curso, seja durante o periodo de aula na
universidade, como no Tempo Comunidade. Além de serem armazenados em Drive
on-line como forma de preservagdo da memoria institucional do curso, alguns desses
registros sdo postados nas redes sociais do curso — Instagram e Facebook — com o
intuito de divulgar os trabalhos realizados no &mbito do processo formativo dos/as
estudantes e também como meio de fortalecimento das redes em defesa da Educagao
do campo.

Além destes, tem o GT Moradia, destinado a organizagdo do processo de
hospedagem e estadia dos/as estudantes durante o Tempo Universidade, uma vez
que todos/as ficam hospedados/as em um mesmo local. Esse GT fica responsavel por
fazer divisdo de quartos, organizar lavanderia, buscar possiveis solugdes, junto aos/as
responsaveis pela hospedagem, para os problemas encontrados na estadia, fazer a
comunicacao entre os/as estudantes e a coordenacgao do curso, entre outros.

Outro GT é o de Cuidados, que pode ser considerado como um dos mais
importantes. Durante o Tempo Universidade, ndo € raro que alguns/algumas
estudantes precisem de atendimento médico, necessitando de atenc&o imediata.
Quando isso acontece, sdo os/as integrantes desse GT que se encarregam de
acompanhar os/as estudantes até as Unidades de Pronto Atendimento (UPAs),
garantido o apoio necessario durante o processo. Bem préximo a esse, esta o GT de
Finangas, que é responsavel por organizar e mediar agdes para arrecadar fundos para
subsidiar suporte financeiro aos/as estudantes, quando necessario. O qual tem sido
fundamental no apoio as despesas deles/as relativas aos cuidados com a saude.
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Somando se a esses, tem o GT de Cultura, sua funcionalidade & organizar
momentos festivos e atividades culturais diversas que possam contribuir para
proporcionar leveza a rotina de estudos dos/as estudantes. Esses momentos
acontecem, geralmente, nos finais de semana.

A composicao de todos esses GTs é formada pelos/as préprios/as estudantes
do curso, sendo necessario ao menos um/a representante de cada turma em cada e
com livre escolha para escolherem o grupo que mais se identifica para se integrar.
Além de ter um/a estudante que € o/a representante de cada grupo, ha também um/a
monitor/a que fica responsavel por dar o suporte e fazer as mediagcdes necessarias
para que o grupo funcione de forma mais efetiva de modo a atender as demandas
necessarias, sendo chamado/a de coordenador/a de GT. Toda essa organicidade é
de fundamental importancia para a formagao pessoal, profissional e politica dos/as

estudantes e para o bom andamento do curso.

GESTAO COMPARTILHADA: A EXPERIENCIA COMO COORDENADORA DE
GRUPOS DE TRABALHO (GTS)

Durante o meu percurso como estudante da Licenciatura em Educagao do
Campo da area de Ciéncias Sociais e Humanidades (CSH), integrei o GT de Mistica,
ao lado de outras cinco colegas. A nossa funcdo era elaborar e realizar misticas
durante o periodo de estudos na universidade e em outros espacgos formativos do
curso. A mistica, pratica cultural do curso, tem origem nos movimentos sociais e
assume um papel fundamental na mobilizacdo e na animacao dos/as estudantes,
sendo de extrema relevancia na formagédo dos/as educadores/as do campo, de tal
forma que ela precisa ser alimentada para nao ser enfraquecida, como defendido por

Bogo (2012).
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Em 2022, ao retornar como bolsista-monitora da LECampo, decidi continuar
minha atuagdo no GT de Mistica, assumindo a coordenagao do grupo. No inicio das
atividades, notei um distanciamento dos/das estudantes na participagdo e na
elaboracao das misticas, identificando um enfraquecimento em relagao ao periodo de
2019, quando participei como estudante. No entanto, acredito que esse
distanciamento foi resultado da suspensdo das atividades presenciais na
universidade, entre 2020 e 2021, em razdo da pandemia de covid-19 e das medidas
adotadas para conter a disseminacdo do coronavirus. A esse respeito, Dantas,
Almeida e Cabral (2024) destacam que a educacao foi diretamente impactada pelas
medidas de isolamento social, em todos os niveis e modalidade de ensino.

Ademais, também esteve relacionado a insergcdo de estudantes em novas
turmas que desconheciam a pratica da mistica. Diante disso, uma das minhas
primeiras agdes enquanto coordenadora do GT foi promover momentos de dialogo e
formacédo, visando a conscientizagao dos/as estudantes acerca da importancia da
mistica e de seu papel como pratica educativa no curso. Como resultado, observou-
se um engajamento maior do grupo na realizagdo das misticas semanalmente, bem
como o reconhecimento dessa pratica no processo de formagao dos/as futuros/as
educadores/as do campo.

Minha atuagdo como monitora-coordenadora consistia em orienta-los/as por
meio de reunides presenciais e on-line (por meio da plataforma Teams), para planejar
e executar as misticas. Além disso, foi criado um grupo no WhatsApp, o qual foi
fundamental para o compartilhamento de ideias, textos, poemas, musicas e materiais
necessarios para cada mistica. Esse espago servia para a troca de diversas
informagdes relativas ao curso.

A responsabilidade de coordenar o GT demandava muito trabalho e dedicagao,
pois era necessario estar em constante comunicagdo com os/as estudantes, garantir

a organizagao de materiais (como sementes, enxadas, bandeiras, musicas, girassol,
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entre outros), preparar roteiros, articular com a equipe de audiovisual da faculdade
para a utilizagdo de equipamentos, entre outros. Apesar das exigéncias, essa
atividade era extremamente gratificante. Além disso, esse exercicio de preparar as
misticas de forma coletiva foi um processo constante de aprendizado, no qual
aprendemos sobre diversos temas, por meio das reflexdes, das producdes artisticas
e das trocas de ideias.

Acrescento ainda que a organizagao de uma mistica € um momento poderoso
de producao de conhecimento e de reconhecimento da identidade dos/as seus/suas
participantes. O processo de constru¢gdo das misticas ajudava os/as estudantes a se
reconectar com suas origens € a se reconhecerem como camponeses/as,
quilombolas, negros/as, sem-terra, membros de comunidades tradicionais, entre
outros. Esses grupos identitarios, frequentemente marginalizados pela sociedade,
encontravam nas misticas uma forma de reafirmacéao e resisténcia. Como monitora e
educadora, me vi no papel de mediadora desse processo, buscando desconstruir
esteredtipos e ajudar os/as estudantes a fortalecerem sua autoestima e
reconhecimento enquanto sujeitos historicos e de direitos.

No que tange a minha formagdo como educadora do campo, posso dizer que
nesse percurso como monitora-coordenadora, construi aprendizados indispensaveis
para o aprimoramento da minha pratica docente, a exemplo disso posso citar: a
necessidade de entender os diferentes tempos de cada estudante e saber lidar com
as dificuldades que cada um/uma carrega consigo. Cada estudante trazia um
diferencial, seja na escrita, na fala, no canto ou na express&o por meio da encenagao.
Compreendi, em dialogo com Freire (1996), que esse olhar para as particularidades
de cada um/a € indispensavel na pratica educativa, pois € uma forma de valorizar as
multiplas formas de saberes e fazeres.

Essa experiéncia na monitoria como coordenadora do GT de Mistica foi

enriquecedora tanto do ponto de vista pessoal quanto profissional, pois além de
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possibilitar construir lagos de amizade com os/as estudantes, me permitiu aprofundar
meus conhecimentos sobre diversos temas relacionados a Educacdo do Campo e
refletir sobre questdes que envolvem a pratica docente. Para Freire (1996, p.21), “na
formacao permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexao critica
sobre a pratica, € pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”.

Ademais, durante minha trajetéria como monitora da LECampo, também
contribui no GT de Registro e Memoria, do qual ja fazia parte enquanto discente.
Nesse periodo, trabalhei em parceria com outra monitora na orientacdo dos/as
estudantes quanto a documentacdo e a divulgagdo das atividades® realizadas no
curso por meio de registros fotograficos, como forma de preservagdo da memoria
institucional do curso. Além de contribuir na realizagdo do planejamento semanal das
postagens nas redes sociais oficiais do curso, como Facebook e Instagram, minha
responsabilidade também incluia a repostagem de stories no Instagram, assisténcia
na corregcado das legendas escritas pelos/as estudantes e o acompanhamento das
postagens nas redes sociais.

Apesar de ter integrado esse grupo por pouco tempo, esse periodo representou
um momento de grandes descobertas e aprendizados, especialmente no que tange
ao uso das tecnologias digitais, ampliando minha compreenséo sobre a importancia
da comunicagédo no fortalecimento das redes de apoio e do registro no ambiente
educacional como forma de preservacdo da memoaria institucional.

Ainda que os aprendizados tenham sido significativos, € preciso reconhecer,
como salienta Girdo, Chaves e Lima (2024), que a monitoria ndo esta isenta de
desafios. Ao exercer o papel de coordenadora de grupo tive que lidar com a

5 Ha um cuidado do GT com relagdo aos direitos de divulgagio de imagem das pessoas do curso. A
cada turma que entra no curso, é realizado um trabalho de conscientizagdo sobre a divulgagédo das
atividades e da importancia de assinar o termo de cessdo de imagem.
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responsabilizacdo de tarefas, por vezes, ndo realizadas por alguns/algumas
integrantes; intervir em situagdes de divergéncias de opinides entre os/as estudantes
para promover o dialogo; e, em diversas vezes, abdicar de momentos de descanso
para atender demandas especificas do grupo.

Destarte, a experiéncia adquirida como monitora desses GTs me possibilitou
compreender a importancia de construir espagos coletivos de aprendizagem que,
além de formar educadores/as, também contribuem para a formacédo de sujeitos

criticos e conscientes de sua identidade e de seu papel na sociedade.

AS CONTRIBUIGOES DA MONITORIA NA FORMAGAO COMO PROFESSORA
PESQUISADORA

A monitoria académica tem sido objeto de diversas reflexdes, sendo destacada
como uma pratica com grande potencial formativo para a docéncia. Para Dantas
(2014), a monitoria no ensino superior tem se caracterizado como incentivadora,
especialmente a formacdo de professores. Para essa autora, as atividades
desenvolvidas a partir da relacdo teoria e pratica se materializam em trabalhos
académicos que estimulam multiplos saberes relacionados aos componentes
curriculares, “contribuindo para a formagao critica na graduagéo e na pés-graduacéo,
e despertar, no formando, o interesse pela docéncia na educagéo superior’ (Dantas,
2014, p.569).

Por sua vez, Silva, Silva e Carvalho (2024, p.19) enfatizam que as atividades
de monitoria dentro da universidade “possuem um acervo de riquezas, as quais nos
potencializam a caminhar passos para frente e refletir a respeito daqueles que estéao
atras de nos, proporcionando-nos um aprendizado critico-reflexivo impar, singular”,

pensamento esse que dialoga com a minha experiéncia na monitoria, tanto na
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coordenacao de Grupos de Trabalho (GTs), como relatado no topico anterior, quanto
no acompanhamento de duas turmas da area de Ciéncias Sociais e Humanidade
(CSH).

Entre julho de 2022 e julho de 2023, acompanhei a primeira turma, a qual
estava nos periodos finais do curso e, além das disciplinas regulares, estava focada
na elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), o qual é desenvolvido
dentro de uma disciplina especifica. A segunda turma acompanhei desde o inicio, de
junho de 2023 a fevereiro de 2024. Esse trabalho consistiu em atender as diversas
demandas relacionadas tanto ao curso quanto as disciplinas especificas que os/as
estudantes estavam cursando.

Em relagdo ao acompanhamento dos/as calouros/as de 2023, estive bastante
envolvida no processo de matriculas, pois, embora isso ndo fosse exclusivo dessa
turma, muitos dos/as jovens ingressantes apresentavam grandes limitagdes no
acesso a internet e no uso das Tecnologias Digitais de Comunicagao e Informagéo
(TIDICs). Em geral, os/as estudantes utilizavam a internet mével em seus celulares, o
que, muitas vezes, nao era suficiente para realizar o upload de arquivos ou acessar
as plataformas institucionais da universidade para a realizagcdo dos cadastros
necessarios.

Corroborando com Matias e Santos (2025, p.6), as Tecnologias digitais de
informacéo e comunicacgao sao indissociaveis das relagdes humanas, de modo que “a
auséncia desses recursos, bem como o desconhecimento dos seus respectivos usos,
exclui os cidaddos ndo apenas do mundo virtual, mas restringe o acesso desses
individuos a espagos que Ihes s&o de direito”. Assim, como monitora, orientei os/as
estudantes na realizacdo do cadastro no sistema da UFMG, no preenchimento do
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questionario socioecondmico da Fundagio Universitaria Mendes Pimentel (FUMP)® e
no envio de documentos. Muitos n&o tinham acesso a computadores ou internet Wi-
Fi, o que dificultava ainda mais essas tarefas. Isso fez com que eu e outros/as
monitores/as tivéssemos que auxiliar diretamente na execucéo desses processos.

Essas questdes, como nos lembra Freire (2000), “denuncia” a realidade vivida
por esses/as estudantes oriundos de areas rurais, que carregam os reflexos das
desigualdades sociais e econbmicas que permeiam as suas trajetérias. Ao mesmo
tempo “anuncia” que a universidade deve ser um espaco de conscientizacdo e
superagao das barreiras que limitam o acesso ao conhecimento. Para tanto, nota-se
a necessidade de que tanto os/as monitores/as quanto os/as professores/as das
turmas estejam atentos as especificidades de cada estudante que ingressa na
universidade, compreendam os desafios que enfrentam e busquem acdes que
permitam a transformac&o dessa realidade, uma vez que esses fatores podem
impactar diretamente na permanéncia no curso.

Além de auxiliar nas questdes burocraticas, mas também pedagdgicas,
acompanhei diversas disciplinas no Tempo Universidade (TU) e no Tempo
Comunidade (TC), oferecendo suporte tanto aos/as professores/as quanto os/as
estudantes em diferentes momentos formativos. Minha atuacdo nas disciplinas se
dava principalmente no esclarecimento de duvidas dos/as estudantes em atividades,
contribuir na organizagdo de seminarios e na realizacdo de leitura prévia dos
trabalhos, na formatagao de textos académicos, conforme as normas da ABNT.

Além de colaborar com a formacado dos/as estudantes, desenvolver essas

atividades também contribuia para a minha formacao docente, uma vez que, como

6 Esta é uma instituigdo publica que executa a politica de assisténcia e permanéncia estudantil da
UFMG. Ela desenvolve programas de assisténcia que visam facilitar o acesso a alimentagao, a saude,
a moradia, a aquisi¢cdo de material escolar e outros projetos.
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assevera Tardif (2002), o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes
provenientes de muitas fontes. Sendo assim definido por ele como um “saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experenciais” (Tardif, 2002,
p.36), sendo este ultimo bastante presente ao longo da trajetéria na monitoria.

Um exemplo concreto dessa vivéncia pratica foi a realizagdo de uma oficina de
letramento digital, durante um TU, em parceria com dois colegas monitores/as. Apesar
de a turma ja contar com uma disciplina especifica para a elaboragdo do TCC,
percebemos que muitos/as estudantes enfrentavam dificuldades com a formatacao e
a estruturacao basica de trabalhos académicos. Por isso, propusemos essa oficina
com foco nas ferramentas necessarias a producdo académica. Além da explanagao
oral, apresentamos pesquisas realizadas por turmas anteriores, para que elas/es
pudessem analisar e utiliza-las como referéncia em seus proprios trabalhos. Também
criamos uma pasta no Google Drive, contendo arquivos essenciais, como estrutura de
projeto de pesquisa, modelos de TCCs, textos sobre metodologia, Educacéo do
Campo, entre outros recursos. Essa oficina foi bastante explorada por eles/as e,
mesmo como monitora, foi possivel acompanhar o progresso de suas pesquisas em
diferentes fases, alguns casos, desde o planejamento até a redagao final.

Essa experiéncia reforca o papel formativo da monitoria, que, conforme
afirmam Souza e Nery (2016, p.78), “estabelece uma relagao intrinseca a formagéo
docente e qualidade de ensino, haja vista as habilidades, competéncias e experiéncias
com a pratica docente que incentivam condi¢ées de um monitor pensar e refletir as
praticas necessarias a agcdo docente”. Aléem disso, permitiu identificar que muitos
estudantes, devido ao desigual acesso a tecnologia durante a escolarizagao basica,
demonstravam limitagdes no uso de ferramentas essenciais para a escrita académica.

Isso foi possivel perceber devido a monitoria possibilitar uma maior aproximagao com
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os/as estudantes, o que facilitava na identificagcado de diversos desafios enfrentados
por esses sujeitos do campo.

Para apoiar os/as estudantes nas atividades do TC, realizava plantbes de
monitoria, promovendo encontros semanais, tanto sincronos quanto assincronos,
conforme demandado por eles/as. Durante o processo de elaboragao do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) pela turma CSH 2019, era realizado um encontro semanal
via plataforma Meet, no periodo noturno, com duas horas de duracdo, para o
esclarecimento de duvidas. Durante esses encontros, os/as estudantes aproveitavam
o momento para compartilhar as dificuldades que enfrentavam, especialmente em
relagao a escrita, as normas de formatacao e a estruturacido de seus textos. Além de
orientar sobre a estrutura dos textos, sanar duvidas, sugerir material, entre outros,
eles/as pediam para fazer leitura prévia dos seus textos antes de enviar para
seus/suas orientadores/as.

Acompanha-los/las como monitora durante a fase de escrita de um trabalho
académico dessa natureza foi extremamente relevante para minha formagdo como
professora e pesquisadora. Nessa perspectiva, Silva, Silva e Carvalho (2024, p.19)

ressaltam que:

os beneficios proporcionados pela monitoria podem nos potencializar
aprendizagem significativa, tanto para o monitor e para o professor
orientador, quanto para os alunos envolvidos com esse processo, pois Somos
beneficiados com experiéncias e vivéncias que colaboram, auxiliam-nos e
nos mobilizam para novas vivéncias e para o enfrentamento dos desafios que
nos cercam enquanto sujeitos que lidam com a educagéo.

Nesse sentido, ao orienta-los/as sobre diversos aspectos da construgcdo de um
TCC, pude aprofundar meus conhecimentos sobre a elaboragcdao de trabalhos
cientificos. Além disso, esse processo me proporcionou uma visao mais ampla sobre

outros modos de fazer pesquisa, com base nas sugestdes dos/as orientadores/as.
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Como monitora, desempenhei, de certa forma, o papel de “orientadora académica”, o
que me permitiu compreender os desafios que envolvem a orientagcdo de pesquisas e
a interagdo entre orientador/a e orientando/a, mas também os aprendizados
proporcionados pelas constantes trocas.

Além dessas experiéncias, uma das mais marcantes para minha formagao
como pesquisadora foi minha participagdo como avaliadora em duas bancas de
qualificagcéo e, posteriormente, de defesa de TCCs da LECampo. Ao ser convidada,
senti um misto de alegria, por ter sido reconhecida como uma profissional capaz de
contribuir com a formacdo de outras educadoras’ do campo, mas também de
inseguranca, pois estava diante da minha primeira experiéncia como avaliadora, o que
gerou duvidas sobre minha preparacgao. Afinal, né6s camponeses/as sempre fomos
submetidos/as a “condicdo de esquecimento e marginalizagdo” (Nascimento;
Marques; Trindade, 2020) no que se refere a educacgao.

A primeira dificuldade que enfrentei foi na elaboracdo dos pareceres dos
trabalhos. Embora os temas abordassem as juventudes do campo e a Educagéo do
Campo, areas as quais pesquisava, senti-me insegura sobre como comecar € o que
incluir em um parecer. A insegurancga surgiu da ideia de que existia uma norma rigida
a ser seguida, especialmente porque a outra integrante da banca era uma professora
doutora da UFMG, com vasta experiéncia em argui¢des de trabalhos académicos.

No dia das qualificagbes e das defesas, o orientador sugeriu que, durante as
arguigdes, alternassemos a ordem das falas de um trabalho para o outro, sem seguir
uma hierarquia académica. O transcorrer das apresentagdes e das arguigdes foi
bastante tranquilo e enriquecedor. Perceber que a professora doutora concordava

com os pontos que indiquei e os reforcava em suas consideragdes foi um indicativo

7 A utilizag&o do feminino é para demarcar que eram duas graduandas.
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de que minhas observagcbes estavam alinhadas ao conhecimento académico
produzido. Isso foi fundamental, pois senti que minha visao critica havia sido validada.

Esse processo ndo me proporcionou somente aprendizados técnicos sobre a
construgcao de um parecer académico e a importancia da avaliagdo, mas também me
ensinou sobre profissionalismo, cuidado e humildade. Participar dessas bancas me
permitiu acompanhar a evolugdo das pesquisas dos/as estudantes e, a0 mesmo
tempo, compreender o papel fundamental da banca, n&o apenas como julgadora, mas
como mediadora de um processo formativo, essencial para o desenvolvimento
académico e profissional. Acrescento ainda que, naquele momento, enquanto
monitora e mestranda, a oportunidade de vivenciar essa experiéncia pratica no
universo da docéncia no ensino superior me permitiu compreender, ainda que de
forma inicial, o que € ser docente nesse nivel de ensino e o papel exercido por esse/a

profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este relato proporcionou reflexdes sobre a monitoria académica no ensino
superior, com base na vivéncia pratica na LECampo, curso de formagao de
professores/as do campo da UFMG. A experiéncia como monitora foi, sem duvida, um
processo formativo crucial para minha trajetéria académica e profissional. Ao longo
dessa vivéncia, fui desafiada a atuar de maneira critica e reflexiva, contribuindo tanto
nas praticas de orientagdo quanto no acompanhamento de diferentes grupos de
estudantes. A atuacdo como monitora me proporcionou a oportunidade de
compreender mais profundamente as desigualdades estruturais que afetam o acesso
e a permanéncia de estudantes no ensino superior oriundos/a de comunidades rurais.

A falta de acesso adequado as tecnologias, o impacto da desigualdade social e
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econdbmica e as limitagbes relacionadas ao letramento digital e académico sé&o
barreiras que afetam diretamente o processo de aprendizagem e exigem que tanto
monitores/as quanto professores/as se empenhem em criar solu¢gdes que promovam
a equidade e a incluséo.

A experiéncia de ter sido monitora no curso em que fui graduada foi um
momento crucial para aprofundar meus conhecimentos sobre a Educagao do Campo
e, de certo modo, fortalecer minha militdncia em defesa dos direitos dos povos do
campo, particularmente no que se refere ao acesso e a permanéncia na universidade.
Ao analisar essas questdes de um lugar de egressa e monitora, fui capaz de
compreender, de maneira mais critica, como o curso e a universidade vém se
transformando ao longo dos anos, considerando as mudangas no perfil dos/as
estudantes, dos/as professores/as e da coordenag¢ao do curso, bem como os avangos
no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Além disso, o fato de ser camponesa e ter vivenciado os “mesmos” processos
formativos dos/as estudantes fez uma grande diferenga em minha atuagdo como
monitora. Isso me permitiu contribuir de maneira mais efetiva, entendendo as
particularidades e as realidades de cada estudante. Minha experiéncia pessoal, ao
mesmo tempo que me aproximava dos desafios vividos por eles/as, possibilitou uma
orientacdo mais especifica de acordo com suas necessidades, o que, acredito, fez
com que meu trabalho fosse mais significativo e relevante para cada um/uma.

O papel que desempenhei como monitora acredito que foi fundamental nao
apenas para o meu desenvolvimento como docente, pesquisadora, militante da
Educacdo do Campo, como gente, mas também para o bom andamento das
atividades do curso. Sempre busquei defender as especificidades dessa formacao,
ajudando a consolidar praticas pedagogicas que considerassem as singularidades do
contexto dos estudantes/as do campo.
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Esse processo de monitoria foi, portanto, uma experiéncia de aprendizado
constante, que ampliou minha visdo sobre o ensino superior, a diversidade dos
territérios camponeses, a formacédo docente e o papel da universidade na luta por
justica social e educacional. As reflexdes geradas por essa vivéncia seguirdo guiando
minha pratica e meu compromisso com a Educagdo do Campo como um espaco de

transformacao, luta e resisténcia.
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